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Prefacio

Sadao Omote

Investimentos vém sendo realizados para a construcdo da Educacio
Inclusiva, primariamente compreendida como educacdo, na classe de
ensino comum, de estudantes com alguma diferenca expressiva que pode
afetar o seu processo de escolarizagdo. Para tanto, professores tém sido
capacitados por meio de cursos de especializacdo e outros expedientes de
qualificacdo docente; recursos didaticos - tecnolégicos e metodolégicos -
devidamente adaptados para as particularidades desse alunato tém sido
desenvolvidos.

Nos anos recentes, alguma atencdo vem sendo dispensada também
as condigbes sociais presentes nas situacdes de sala de aula, entendendo
que a aprendizagem por parte de estudantes com alguma necessidade
educacional especial pode ser afetada profundamente pelas condi¢es do
seu entorno social. Esta tendéncia é fundada na idéia de que a aprendiza-
gem de contetidos em sala de aula ndo pode ser vista como conseqiiéncia
apenas da competéncia do professor e do estudante nem dos avancados
recursos empregados. A natureza das relagdes sociais e interpessoais que
se estabelecem entre o professor e cada um de seus alunos, incluindo
aquele com alguma necessidade educacional especial, pode influenciar
expressivamente a consecucao das metas da educacéo escolar. O ambien-
te social da sala de aula e de toda a escola constitui-se como um campo
no qual se realizam todas as atividades escolares.

Essas questdes concernentes a relagdes interpessoais e sociais no
ambiente escolar vém sendo paulatinamente contempladas em pesquisas
e eventualmente até em cursos de capacitagao de professores. As atitudes

sociais de toda a comunidade escolar, em especial dos professores e dos
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proprios estudantes, em relacdo a inclusdo vém sendo investigadas em
contextos da Educacdo Infantil ao Ensino Superior. Solidariamente, vem
sendo dispensada atenc¢do também ao estudo das concepgdes desses ato-
res em relacdo a deficiéncia.

O livro Atitudes Sociais em relacao a Inclusdo: da Educacdo Infantil
ao Ensino Superior, organizado pelas jovens pesquisadoras Maewa Mar-
tina Gomes da Silva e Souza, Aline de Novaes Conceicao e Adriana Alonso
Pereira, retine alguns dos estudos realizados acerca das atitudes sociais e
concepgdes relacionadas a tematica da inclusdo. As organizadoras dao
voz a outras jovens pesquisadoras, ao lado de alguns nomes ja consagra-
dos na é4rea, o que permite ao leitor a oportunidade de conhecer um
pouco a nova geracdo de pesquisadores interessados nessa tematica.

A iniciativa das organizadoras tem também uma particularidade
que deve ser destacada e louvada. Ao se aventurarem corajosa e respon-
savelmente numa empreitada, que presume-se estar reservada a nomes
aclamados na area a que se referem os assuntos tratados nos capitulos
que compdem a coletanea, defrontaram-se com uma oportunidade privi-
legiada de acrescentar, na sua formagdo, mais alguma experiéncia
coroada de novas descobertas. Este talvez possa ser o maior crédito da

presente iniciativa.



Apresentacao

As autoras

Ao apresentarmos o livro Atitudes sociais em relagido a inclusao:
da Educacio Infantil ao Ensino Superior, enveredamos pelo universo da
Educacéo Especial e Inclusiva com a inteng¢do de apresentar ao caro leitor
um dos aspectos sociais fundamentais para a amplia¢do da compreensao
do fendmeno da Educagao Especial e Inclusiva, as atitudes sociais. Dessa
forma, convidamos vocé a percorrer esse caminho cientifico de entendi-
mentos acerca do assunto.

No decorrer da leitura, os textos revelam em seus principais resul-
tados que ha muitas informagdes equivocadas ou parciais a respeito da
natureza das deficiéncias. Outros resultados evidenciaram que, mediante
a provisdo de informagdes detalhadas e adequadas a respeito de deficién-
cias, podem ser modificadas favoravelmente as atitudes sociais de
estudantes em relagdo a inclusdo de colegas com deficiéncia.

Nesse sentido, os estudiosos interessados na tematica poderao se
deleitar sobre tantos outros resultados apresentados neste livro, e especi-
almente poderdo em posse de informacgdes adequadas ter a primeira
ferramenta para a construcio de um ambiente social acolhedor para
estudantes com deficiéncia nas escolas, da Educacdo Infantil ao Ensino
Superior.

Convidamos vocé a percorrer as paginas deste livro e a descortinar

o tema das atitudes sociais com relagao a incluséo.



Criancas e inclusao:
mudancas de atitudes sociais por meio

de estratégias educativas e ladicas

Camila Mugnai Vieira

Priscila Mugnai Vieira

Introducio

As diferencas entre as pessoas e os grupos fazem parte integrante
da vida cotidiana de qualquer comunidade. No seu processo evolutivo e
de socializagao, as pessoas aprendem a respeito dessas diferencas e como
lidar com elas, de tal sorte que algumas se tornam conhecidas e sdo
percebidas como fatos corriqueiros e normais da sua comunidade.
Algumas diferencas, entretanto, chamam a atencio especial das pessoas,
ocasionando reacdes que podem variar de curiosidade e atracdo até de
temor e rejeicdo. Tais reagdes podem consolidar-se na forma de
construgdo de um estigma e de exclusao das pessoas que apresentam
essas diferencas (VIEIRA, 2014).

Essa forma de tratamento de pessoas que apresentam diferencas
consideradas acentuadas pode institucionalizar-se com tempo e ser aceita
como procedimento rigorosamente normal, e talvez até correto. As
criancas aprendem os diferentes padrdes utilizados pela sua comunidade
para lidar com essas diferencas, por meio de informagoes obtidas dos

adultos com os quais convivem e daquelas veiculadas pelos meios de
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comunicagdo em geral, além de eventuais experiéncias de observagao
direta (COLEMAN, 1986).

A curiosidade infantil com relacio as diferencas humanas é imensa
e frequentemente as criancgas indagam os pais ou professores, mais por
curiosidade que por medo. Dependendo do contexto, contudo, podem
aprender a evitar as diferencas (COLEMAN, 1986). Muitos adultos nao
falam sobre o tema, ndo respondem as perguntas das criancas e desviam
o assunto quando questionados ou ainda transmitem concepgdes equivo-
cadas, reproduzindo esteredtipos e preconceitos. Por conseguinte, as
criancas aprendem que a diferenca é motivo de constrangimento e que
tem uma conotagao negativa. Particularmente com relacdo a deficiéncia,
aprende-se comumente que ¢ algo “estranho”, do qual se deve afastar e
sobre o que nao se deve perguntar ou falar (VIEIRA; DENARI, 2007).

Varias pesquisas tém se ocupado da investigacdo de concepgoes e
atitudes de criancas sem deficiéncia em relagdo as deficiéncias e a inclu-
sdo, especialmente relacionadas ao contexto escolar (CONCEICAO, 2018;
SOUZA, 2014, 2019). Em sintese, elas indicam um desconhecimento das
deficiéncias por parte das criancas e, de modo geral, h4 assimilacdo de
informacdes equivocadas ou falta de acesso a elas, possibilitando a cria-
¢do de explicacdes fantasiosas e muitas vezes carregadas de esteredtipos
e preconceitos (VIEIRA; DENARI, 2007).

No contexto da escolarizagdo de criancas com deficiéncia, quanto a
aceitacao destas por parte das criangas sem deficiéncia e as possibilidades
de interacdes positivas, as pesquisas indicam resultados diversificados.
Foi descrita uma visdo negativa da escolarizagdo do deficiente no ensino
comum em funcio de dificuldades que ele pode vir a apresentar, prejudi-
cando assim o seu proprio aprendizado. Tais dificuldades seriam
decorrentes de problemas que ele poderia causar ao ambiente escolar,
comprometendo a rotina dos outros alunos; seriam também decorrentes
da exclusao do aluno com deficiéncia pelos demais alunos, em fungao de
concepgdes destes, bastante negativas e equivocadas, a respeito do colega
com deficiéncia (BATISTA; ENUMO, 2004). Foram identificados posicio-
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namentos contraditdrios entre as criangas com relacdo ao tema e senti-
mentos ambivalentes (TEIXEIRA; KUBO, 2008). Ha ainda os estudos que
indicam atitudes positivas e aceitagdo social do deficiente por outras
criancas (SANTOS, 2006; SOUZA, 2019).

O convivio entre as criangas com deficiéncia e seus pares sem
deficiéncia pode afetar a aceitagdo daquelas por estas. Os resultados de
pesquisas a esse respeito sido diversos. Esse convivio pode favorecer uma
percepcao mais positiva acerca das pessoas com deficiéncia (NIKOLARAIZI
et al., 2005) Mas, o contato em si pode ndo levar necessariamente a adogao
de atitudes mais positivas em relagdo a deficiéncia (ARAMPATZI et al.,
2011). No estudo de Souza (2014), no qual foram mensuradas as atitudes
socias de 93 criancas e adolescentes, ndao foram identificadas diferencas
estatisticamente significantes entre o grupo de criancas e adolescentes que
mantinham contato com pessoas com deficiéncia e o daqueles que néo
tinham esse contato. O contato muttuo pode também exercer efeito negativo
sobre as atitudes dos estudantes em relacdo aos seus colegas com
necessidades educacionais especiais (SIPERSTEIN; NORINS; MOHLER et
al., 2007). No estudo de Arampatzi et al. (2011), os alunos de escolas nas
quais havia alunos com deficiéncia nas classes de ensino comum apresenta-
ram atitudes mais negativas do que aqueles de escolas sem alunos com
deficiéncias. Sugere-se que a gravidade do comprometimento da crianca
com deficiéncia tenha relagdo direta com as atitudes sociais negativas, como
sugerem os estudos de Baleotti (2006) e Brito (2011).

Apesar de os resultados ainda serem variados e até contraditorios,
grande parte dos estudos vem indicando os beneficios da participacdo de
alunos com deficiéncias em classes de ensino comum, tanto para estes
quanto para os outros, em termos de aprendizagem e interagdo social.
Para os sujeitos com deficiéncia, a inclusdo pode ser benéfica no sentido
de desenvolver a competéncia social e as habilidades comunicativas, além
de aumentar sua autoconfianca (ANHAO; PFEIFER; SANTOS, 2010;
ANDRADE, 2016); aos alunos sem deficiéncia, pode promover um apren-

dizado de cooperacdo, tolerancia e solidariedade, além de aumentar a
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aceitagdo dos sujeitos com deficiéncia (KALYVA; AGALIOTIS, 2009;
MAGIONI, 2018; RIGOLETTI, 2018).

O convivio entre pessoas sem deficiéncia e aquelas com deficiéncia po-
de contribuir para reduzir eventuais preconceitos intergrupais. As condicoes
necessérias para que isso ocorra, segundo Berry (2004), dizem respeito a
igualdade de status, objetivos comuns no convivio e algum apoio ao conta-
to, além de esse contato ocorrer voluntariamente. A relagdo de convivio
entre os estudantes com deficiéncia e os estudantes sem deficiéncia, nas
classes de ensino comum, pode ocorrer sob as condi¢des apontadas pelo
autor. Somado a isso, os niveis de gravidade da deficiéncia podem afetar
diferencialmente a qualidade das relaces de convivéncia (BALEOTTI, 2006;
BRITO, 2011). Conforme apontam os resultados de Souza (2019), as crian-
gas participantes indicaram aceitacgdo em primeiro lugar da deficiéncia
fisica, em segundo lugar a deficiéncia visual, em terceiro lugar a deficiéncia
auditiva e em tltimo lugar a deficiéncia intelectual.

Os contatos entre criangas com deficiéncia e seus pares sem defici-
éncia devem ocorrer em um ambiente que possibilite interacdes
adequadas, sendo fundamental que acontecam trabalhos educativos e
informativos junto a comunidade escolar, prévia e concomitantemente ao
convivio. Os alunos com deficiéncia devem ser preparados para partici-
par desse ambiente interacional, o que pode incluir desde aspecto
aparentemente irrelevante como a sua aparéncia até habilidades essenci-
ais como comunicacao eficiente (VAYER; RONCIN, 1989).

De acordo com Magiati, Dockrell e Logotheti (2002), as criancas,
mesmo as muito novas, ja tém condicdes de perceber a deficiéncia. Sem
orienta¢des adequadas, podem construir e manter concepgdes equivoca-
das, o que terd implicagdes em suas atitudes e interagdes com pessoas
com deficiéncia. Nessa direcdo, é essencial o desenvolvimento de pro-
gramas educativos sobre o tema, somados ao contato social misto,
visando a desenvolver concep¢des que contribuam para a construgdo de
um ambiente inclusivo. A criagdo de um ambiente inclusivo e adequado

ao aprendizado de todos é possivel mediante o trabalho dessa natureza.
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A abordagem da tematica da diversidade pode ocorrer na escola de
diferentes formas, como agdes planejadas e executadas nos Projetos Poli-
tico Pedagogicos, com possiveis intervencoes em sala de aula, que podem
ser realizadas por diferentes profissionais em contato com alunos; seus
efeitos podem ser potencializados se desenvolvidas pelos proprios profes-
sores (VIEIRA, 2013). Nesse sentido, os contatos estruturados com
trabalho colaborativo tém se mostrado mais eficazes na transformacio
de atitudes do que os contatos ndo-estruturados (LEWIS, 1995).

As informagoes as quais as criangas tém acesso podem exercer efei-
tos positivos sobre as atitudes sociais de criancas sem deficiéncia,
conforme evidenciou o estudo de Vieira e Denari (2012), no qual foi utili-
zado um programa informativo voltado ao publico infantil, tratando das
deficiéncias e pessoas com deficiéncia. A provisdo dessas informagoes,
ainda que seja capaz de modificar favoravelmente as atitudes sociais,
pode ser menos eficaz que essa experiéncia acrescida da oportunidade de
contato com pessoas com deficiéncia (RODRIGUEZ et al, 2012).

Elementos especificos de estratégias informativas, como as fontes de
informacao, foram investigados (MORTON; CAMPBELL, 2008). Os auto-
res estudaram os efeitos de fontes de informacio sobre as atitudes em
relacio a uma crianga com autismo, apresentadas por criangas néo
familiarizadas com essa patologia. As fontes utilizadas foram: video,
professor, mae hipotética, pai hipotético e médico hipotético.

As criangas apresentaram atitudes mais favoraveis quando a
informagao foi fornecida por fontes extrafamiliares. Segundo os autores,
a teoria da persuasdo parece Util para orientar a avaliagdo de
intervencdes educativas para melhorar as atitudes sociais. A comunicacdo
emanada de fontes externas, como o professor e 0 médico, pode ser mais
convincente. Os estudos de Gash (1993) e Rocha e Carrara (2008)
confirmam estes achados.

Para a implementacdo da educacdo inclusiva, além do uso de
tecnologias, materiais instrucionais e métodos adequados para a ampla

diversidade de necessidades educacionais especiais, a capacitacdo de
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professores é de fundamental importancia. Essa capacitacdo precisa levar
em consideracdo a necessidade de desenvolver nos professores as
habilidades sociais para gerenciar adequadamente as relagoes
interpessoais e sociais na classe (OMOTE; BALEOTTI; BRITO, 2014).
Uma importante fungdo do professor, nesse sentido, é a de oferecer
informacOes necessarias para a adequada compreensao das deficiéncias e
das implicagoes do fato de haver colega com deficiéncia na mesma classe.

Em vista dessas consideragdes, este capitulo discute parte dos
resultados da Tese de Doutorado de Vieira (2014), cujo objetivo foi
avaliar os efeitos de um programa informativo ministrado por
professores a seus alunos, como parte das atividades da sala de aula, apds
a devida capacitacdo desses professores. Foram investigados os efeitos
sobre as atitudes sociais tanto dos alunos quanto dos respectivos
professores em relacdo a inclusdo. Os resultados obtidos junto aos
professores foram relatados por Vieira (2017). Neste capitulo sdo

apresentados apenas os resultados obtidos com os alunos.

Método

Participaram do estudo 66 professores do ciclo I do Ensino Funda-
mental de duas escolas municipais de uma cidade do interior de Sao
Paulo. Do total de 1092 alunos das duas escolas, 516 (47,25%) foram
considerados participantes da pesquisa a partir dos critérios de assinatu-
ra do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) responsavel e
da participacdo em todos os momentos de coleta de dados. Desse total,
317 formaram o Grupo Experimental (GE) e 199 o Grupo Controle (GC).
Ressalta-se que os demais alunos das escolas, que ndo foram considera-
dos sujeitos da pesquisa, também participaram do programa
informativo. Esta decisdo permitiu evitar situacdes constrangedoras de
alguns estudantes serem excluidos da participacdo em atividades pro-
gramadas, em decorréncia do fato de seus responsaveis nao assinarem o

TCLE. Assim, o termo solicitava aos responséaveis o consentimento para
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utilizagdo dos dados de seus filhos na pesquisa e os comunicava sobre sua
participagdo nas atividades realizadas. Os detalhes sobre os aspectos
éticos deste estudo, no qual tentou-se contornar situagdes delicadas e
pouco abordadas na literatura foram relatados em Vieira e Omote (2017).

Para a coleta de dados em todas as etapas, utilizou-se a Escala In-
fantil de Mensuracdo de Atitudes Sociais em Relagdo a Inclusao, composta
por 20 itens que apresentam afirmagoes sobre inclusio e trés alternati-
vas de respostas (sim, ndo e ndo sei), sendo 10 itens com enunciados
favoraveis a inclusédo e 10 itens com enunciados desfavoréveis. Esse ins-
trumento foi elaborado a partir de estudos realizados pelo grupo de
pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma e é usada para mensurar as atitudes
sociais de criangas em relacdo a inclusdo (BALEOTTI; OMOTE, 2003).

As etapas de coleta de dados e de intervencao foram desenvolvidas
em duas fases, descritas a seguir:

1. Primeira fase. Foi realizada a aplicacdo da escala infantil a todos
os alunos pelos seus respectivos professores, ap6s a capacitacdo destes
para esse procedimento. Essa mensuracio corresponde ao pré-teste dos
alunos do GE e do GC.

Depois, foi desenvolvido um programa de capacitacdo apenas para
os professores do GE. O objetivo da intervengdo foi capacité-los para
abordarem a tematica da diversidade e das deficiéncias com todos os seus
estudantes de modo acessivel, interessante e que levasse a construcdo de
atitudes positivas em relagdo a inclusdo por parte dos alunos. Foram
realizados sete encontros com os professores, com duragido de uma hora
e meia cada, com periodicidade quinzenal. A capacitacdo ocorreu no Ho-
réario de Estudo Coletivo. Logo apds cada encontro, os slides da exposicdo
dialogada eram encaminhados para todos os professores por email e 0s
materiais a serem utilizados juntos aos alunos eram fornecidos pela pes-
quisadora. Nas semanas em que nao ocorreram 0s encontros presenciais,
os professores realizaram com seus estudantes as atividades da etapa do
programa para a qual foram capacitados. O programa informativo dos

estudantes teve 10 encontros. Portanto, em alguns encontros os profes-
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sores foram capacitados para atividades a serem realizadas por alunos
em duas semanas.

O programa informativo voltado ao publico infantil teve seus encon-
tros planejados com base nos referenciais da Psicologia Social e pode
propiciar aos estudantes o acesso a informagdes sobre o tema por meio da
comunicacgdo persuasiva por parte dos professores. Na construcao desse
programa informativo, foram consideradas algumas variaveis habitualmen-
te envolvidas nos procedimentos de mudanca de atitudes sociais, como a
credibilidade da fonte de informacoes, natureza da informagio e a natureza
das atividades por meio das quais era fornecida a informacao.

Apbs a intervencdo, as atitudes sociais tanto do GE quanto do GC
foram novamente avaliadas. Essa avaliacdo corresponde a pés-teste do
GE e pré-teste 2 do GC.

2. Segunda fase. Foi realizada a mesma capacitagio proposta anteri-
ormente, agora apenas com os professores do GC. Esse procedimento
corresponde a uma replicagao intra delineamento, o que permitiu avaliar
com mais confiabilidade os efeitos da intervengdo, realizada em dois
grupos em momentos distintos. Além disso, uma demanda ética foi aten-
dida, pois o GC, participante apenas da coleta de dados até entdo,
também teve a oportunidade de participar da intervengao e de ter acesso
a seus possiveis beneficios.

Apbs a conclusio de todas as etapas de capacitacdo de professores e
de execugao por alunos das atividades programadas, foram mais uma vez
avaliadas as atitudes sociais dos estudantes do GC, constituindo assim o
pés-teste deste grupo.

Para a anélise dos dados da escala infantil, foi calculado um escore
de atitudes sociais em relacdo a inclusao para cada respondente. Primei-
ramente, foram atribuidos pontos as respostas dadas a cada item, com os
valores convencionados -1, 0 ou 1. O valor -1 foi atribuido quando o res-
pondente discordou do enunciado favoravel a inclusao ou concordou com
o enunciado desfavoravel a inclusdo; o valor 1 quando o respondente

concordou com o enunciado favoréavel a inclusdo ou discordou do enun-
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ciado desfavoravel a inclusdo; e o valor o foi atribuido quando o respon-
dente assinalou que nédo sabia opinar a respeito do contetdo do
enunciado. Os escores individuais foram calculados somando-se algebri-
camente os pontos obtidos em cada um dos itens. O escore total de um
participante podia variar de -20 a +20. Realizaram-se as devidas provas
estatisticas para comparar GE e GC nas diferentes etapas e verificar se

havia diferenca estatisticamente significativa entre os grupos.

Mudancas nas atitudes sociais de criancas em relacdo a inclusao

A Tabela 1 apresenta as medidas de variagdo, mediana e dispersao
dos escores de atitudes sociais dos estudantes de ambos os grupos, obti-
dos em diferentes mensuragoes.

Tabela 1 - Medidas de variagao, mediana e dispersdo dos escores

de atitudes sociais em relacdo a inclusio.

VARIACAOQ DISPERSAO
GRUPOS ETAPA MED
(MIN — MAX) (Q1 —Q3)
GE PRE-TESTE -15e16 2 2e7
(@=317) POS-TESTE -13 220 7 1e12
PRE-TESTE -18 e 18 2 2es
GC
(a=199) PRE-TESTE2 -16 & 20 4 1e8
POS-TESTE -13 e 20 7 2.5e13.5

Fonte: Autoria propria

Inicialmente, foram comparados os escores do pré-teste de ambos
os grupos, quando ainda nenhuma intervencédo havia sido realizada. Os
parametros apresentados na Tabela 1 sugerem relativa equivaléncia entre
os grupos nesta etapa. De fato, a prova de Mann-Whitney revelou que a
diferenga entre os grupos esta longe de ser estatisticamente significante
(p = 0,52), revelando equivaléncia estatistica entre eles, o que confere
maior confiabilidade ao delineamento de grupos utilizado.

Ap6s a conclusdo da intervengdo, os escores do GE parecem ter

aumentado visivelmente, conforme sugerem os parametros da Tabela 1.
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Procedendo a competente analise por meio da prova de Mann-Whitney,
verificou-se que a diferenca entre pés-teste do GE e o pré-teste 2 do GC é
estatisticamente significante (p < 0,0001), a favor do primeiro. Os
resultados apresentados evidenciam que o programa informativo
administrado pelos professores a seus alunos produziu efeitos positivos
sobre as atitudes sociais do alunado, tornando-as mais favoraveis a
inclusdo.

Na fase seguinte, os mesmos procedimentos utilizados no GE foram
realizados com o GC, mediante a capacitacio dos professores e a
administragio do programa informativo por eles a seus alunos. Os dados
da Tabela 1 sugerem que, também no GC, ocorreu mudangca positiva nas
atitudes sociais em relagdo a inclusdo apds a administracdo do programa
informativo. A competente andlise estatistica por meio do teste de
Wilcoxon evidenciou que a diferenga entre os escores do pré-teste 2 e os
do pobs-teste, no GC é estatisticamente significante (p < 0,0001),
indicando mudanca nas atitudes sociais em relacdo a inclusdo com a
administracao do programa informativo.

Esses resultados permitem concluir que o programa informativo
ministrado pelos professores a seus alunos foi responséavel pela mudanga
de atitudes sociais destes, tornando-as favoraveis em relagdo a incluséo.

O fato de o programa ter sido aplicado pelos proéprios professores
aos seus respectivos alunos deve ter contribuido intensamente para os
resultados. Espera-se que o vinculo estabelecido na relagdo professor-
aluno faca com que o primeiro se torne uma autoridade importante para
o segundo. Quando a relagao estabelecida é de confianga, como deveria
ser no processo educativo, o que é dito pelo docente tem possibilidade de
ser bem recebido pelos alunos, mais do que a mesma informacao forne-
cida por um estranho, como um profissional convidado para esse fim ou
um pesquisador interessado na realizagdo de estudo dessa natureza.

Os componentes afetivos e comportamentais das atitudes sociais em
relagdo a inclusdo também foram abordados ao demandar o engajamento

por parte dos estudantes em atividades que exigiram tempo e energia, o
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que levou os participantes a direcionarem o interesse ao objeto atitudi-
nal, conforme propdem Lehman e Crano (2002). Os estudantes
assistiram a videos e teatro de fantoches, leram livros, fizeram recortes e
colagens, desenharam e escreveram sobre o tema tanto em sala de aula
quanto em casa. Além disso, foram disponibilizados espacos de debate
em grupo, expressao de suas ideias, dividas e fantasias, sem julgamen-
tos, e reflexdes sobre suas relagdes interpessoais com pessoas com
deficiéncias. Foram propostas atividades de observacdo do ambiente
escolar, de espagos publicos e tarefas de casa que visavam generalizar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula.

O professor foi capacitado para construir um espago de debate aber-
to sobre o tema, com uma escuta acolhedora para davidas, curiosidades e
comentarios dos alunos, sem julgamentos criticos ou morais, para que as
criangas pudessem falar e refletir sobre o assunto e ndo se sentirem
constrangidas, conforme propde Vieira (2013). Todos os encontros do
programa também se preocuparam em destacar as habilidades das pes-
soas com deficiéncias e suas similaridades em relacdo as pessoas sem
deficiéncia, conforme recomendou Lewis (1995), o que pode ter repre-
sentado contribuicio adicional para os efeitos positivos.

Os resultados obtidos no presente estudo, com a administra¢do do
programa informativo pelos professores, sdo consistentes com os de
Vieira e Denari (2012). O programa informativo construido por esses
autores deu origem ao programa utilizado no presente estudo, com duas
importantes diferengas: o primeiro referia-se apenas a deficiéncia inte-
lectual e o segundo a deficiéncias de um modo geral e, além disso, o
primeiro foi administrado pelo préprio pesquisador, o primeiro autor, ao
passo que o presente programa informativo foi concebido para ser admi-
nistrado pelos préprios professores.

Outros estudos produziram resultados semelhantes, com alguma
forma de intervencio junto a criancas, mediante a provisdo de informa-
¢Oes sobre o tema com a utilizacdo de diferentes estratégias (BOER, 2012;
RODRIGUEZ et al., 2012).
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Os efeitos positivos do programa informativo com o alunado
reforcam os apontamentos de Coutinho e Repp (1999), que destacaram
os beneficios de se debaterem com criangas temas relacionados as defici-
éncias. As atitudes sociais de criangas que tiveram informacdo prévia e
compreensdo sobre as deficiéncias sdo mais favoraveis que aquelas que
ndo tiveram tais oportunidades (LAWS; KELLY, 2005).

Reforcando essa perspectiva, pesquisas de levantamento evidencia-
ram desconhecimento das deficiéncias por parte das criancas e indicaram
assimilacdo de informagdes equivocadas ou falta de acesso as mesmas,
possibilitando a criagdo de explicagdes fantasiosas e muitas vezes carre-
gadas de esterettipos e preconceitos (MAGIATI; DOCKRELL;
LOGOTHETI, 2002). Isso ocorreu mesmo por parte de criangas em am-
bientes escolares pretensamente inclusivos, o que pode indicar a escassez
de trabalhos educativos sobre a tematica (MARTINS, 1999). As criancas
parecem reproduzir concepg¢des ainda presentes na sociedade sobre as
pessoas com deficiéncia, vendo-as como dependentes, incapazes, sem
perspectivas de futuro e de uma vida plena (MARQUES et al., 1997).

Os resultados positivos do programa informativo utilizado no presente
estudo reforcam a ideia de que as criangas muito cedo podem ter acesso a
informacdes adequadas sobre as deficiéncias, formando atitudes sociais
favoraveis em relacao a inclusao. Isso pode ocorrer porque as criancas ainda
nao cristalizaram suas concepgdes e crengas sobre deficiéncias, e nao de-
senvolveram tdo fortemente o preconceito, o que lhes favorece iniciar suas
interacdes com as pessoas com deficiéncia (FERREIRA, 1998).

O que efetivamente importa é a natureza da relacdo que as criangas
estabelecem com seus pares coetdneos com deficiéncia. Esse contato pode
ser propiciado a todas as criangas, sobretudo em ambientes escolares,
gragas ao esteio da proposta de educacio inclusiva. A provisio de infor-
magoes adequadas e a consequente mudanca positiva de atitudes sociais
certamente se constituem em um importante requisito para que a intera-
Gdo entre essas criancas com seus pares com deficiéncia possa

desenvolver-se em conformidade com os preceitos da inclusao. Talvez
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somente assim as partes envolvidas possam beneficiar-se do convivio na
diversidade.

Considera-se que se criangas encontrarem em suas escolas experi-
éncia dessa natureza, podem tornar-se importantes multiplicadoras das
informagoes apreendidas e contribuir para a construcado de atitudes soci-
ais genuinamente favoraveis a inclusdao, uma vez que levam atividades
para casa e sdo estimuladas a debater o tema com familiares e amigos.
Elas serdo profissionais no futuro préximo e o exercicio cidaddo de suas
atividades na sociedade, incluindo também as ocupacionais, precisa ser
construido desde ja. Assim, tendo oportunidade de uma formagao ética
nessa dimensdo, podem apresentar condutas inclusivas nos diferentes

contextos em que viverem.
Consideracoes finais

Os resultados da pesquisa evidenciaram que as atitudes sociais dos
estudantes em relagdo a inclusao tornaram-se mais positivas ap6s a in-
tervencdo. Destaca-se o diferencial de este programa ter sido aplicado em
sala de aula pelos proéprios professores dos alunos, com os quais as crian-
cas tém vinculo e nao por profissionais externos a escola, o que pode ter
ampliado sua eficécia.

O docente é o principal responséavel pela mediacao e manejo das re-
laces interpessoais na sala de aula. O planejamento e a execugdo das
atividades diarias no cotidiano escolar podem tornar-se oportunidades de
vivéncias mais ou menos inclusivas, que englobam desde adequacdes
individualizadas de materiais e estratégias pedagogicas que atendam as
necessidades de cada aluno, para que todos possam aprender, participar
das atividades a seu modo e demonstrar suas habilidades, até a mediacdo
direta das interacbes entre as criancas. Isso é particularmente importan-
te, considerando que a educagdo escolar inclusiva depende também de
um ambiente acolhedor na sala de aula e nas demais dependéncias da
escola, mais especificamente das relagdes interpessoais e sociais que

nelas ocorrem em relagio as eficiéncias e estudantes com deficiéncia.
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E fundamental que a formagio docente leve em consideracio essas
condigdes, capacitando os professores para administrarem adequada-
mente as relagdes interpessoais e sociais que ocorrem nas suas classes,
envolvendo as acOes tanto deles proprios quanto de seus alunos. Nesse
sentido, os resultados evidenciados na presente pesquisa indicam as
seguintes possibilidades com relacdo ao programa desenvolvido: (1) pode
servir como uma forma de capacitar o professor no gerenciamento das
relacdes interpessoais e sociais intraclasse; (2) pode contribuir para me-
lhorar a qualidade da relacdo e do vinculo entre o professor e seus
alunos; e (3) uma vez capacitados, os professores podem desenvolver
com autonomia esse tipo de trabalho junto a seus alunos, o que represen-
ta um grande efeito multiplicador. Pode-se também sugerir que as
atividades desenvolvidas no programa informativo podem colocar as
criangas como sujeitos participativos da construgdo coletiva de ambiente
inclusivo na sala de aula e em toda a escola.

Para finalizar, ressalta-se a potencialidade do espaco escolar para se
iniciar esse processo de construgdo de uma sociedade cada vez mais in-
clusiva e uma cultura genuinamente inclusiva a orientar as a¢oes de cada

cidadao em todas as situagoes do cotidiano.
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Indicios de mudancas de percepcdes de alunos
sobre a deficiéncia visual:

desenhos de criancas

Aline de Novaes Conceicdo

Introducio

A inclusao ainda necessita de mudangas, para que se efetive de ma-
neira plena em todas as areas. Na area educacional, ha muito que se
pensar e fazer, a fim de que, todos os alunos se desenvolvam em todas as
etapas e modalidades de ensino'.

Para isso, a escola deve ser um ambiente que pense a eliminagio das
barreiras arquitetonicas e também as barreiras atitudinais, visando pro-
porcionar o acolhimento e o desenvolvimento das criangas/alunos com
quaisquer diferengas.

Tendo em vista que as atitudes sociais sdo “[...] sentimentos dura-
douros, pré ou contra objetos sociais, e sdo constituidas por trés
componentes, sendo eles afetivo, cognitivo e comportamental.” (SOUZA;
CONCEICAO; PERFEIRA, 2018, p. 84), é importante compreender que as
concepcdes sobre a inclusdo, afetam as atitudes sociais quanto a essa
tematica, de modo que é necessario ter concepgdes adequadas sobre os

aspectos relacionados com a inclusao.

' De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) a educagdo escolar brasileira consiste
das seguintes etapas: Educagiao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educagdo Superior, abrangendo as
seguintes modalidades: Educacio de Jovens e Adultos (EJA), Educacio Especial, Educacio Profissional e Tecnologica,
Educacio do Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagao Escolar Quilombola e Educagao a Distancia.
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Dessa forma, em um ambiente escolar, é extremamente necessario
que todos os envolvidos compreendam adequadamente aspectos da in-
clusao para que busquem a eliminacio de barreiras atitudinais.

Conforme Conceicdo (2017) afirma, as

[...] atitudes sociais dos alunos sem deficiéncia em relacdo a inclusio, podem
ser alteradas positivamente a partir de intervencao realizada com um pro-
grama informativo, que, além de contribuir com as concepgdes dos alunos,
também contribui com as dos professores que aplicam o programa.
(CONCEICAOQ, 2017, p. 455).

Conceigdo e Souza (2018), demonstram que alunos de um terceiro
ano do Ensino Fundamental, passaram a compreender melhor a diversi-
dade a partir de informagdes que receberam com jogos sobre a tematica.

Em outro estudo, Souza, Conceigao e Pereira (2018), objetivando mo-
dificar atitudes sociais em relagao a inclusdao e minimizar barreiras sobre
essa tematica com uma intervencio realizada com base na proposta de
reflexdes sobre o tema, analisando respostas antes e ap6s um curso de ca-
pacitagdo sobre inclusdo e diversidade, concluiram que houve mudangas
positivas nos participantes, depois de quatro horas de participacao.

As pesquisas apontam que é possivel alterar atitudes sociais em re-
lacdo a inclusao de criangas e adultos, a partir de informagoes sobre a
teméatica. Compreendendo que deficiéncia também é uma construgao
social, como nos aponta Omote (1994) e com isso, as “[...] Unicas alega-
¢oes que se pode fazer a respeito do conceito de deficiéncia é de que ele
ainda nao esta definido, para a sociedade em geral, de maneira consisten-
te devido a auséncia de consenso.” (SOUZA, 2014, p. 36).

Nessa perspectiva, questionou-se: como alunos (selecionados para o
estudo) percebem as pessoas com deficiéncia visual? A participacio des-
ses alunos em um programa informativo sobre inclusdo e diversidade
possibilita apropriacio pelos alunos de informactes mais adequadas
quanto as capacidades das pessoas com deficiéncia visual?

Com isso, o objetivo da pesquisa, cujos resultados estdo expostos

neste texto, consiste em analisar, no contexto educacional, os efeitos de
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um programa informativo, no que se refere a indicios de como os alunos
sem deficiéncia visual percebem a deficiéncia visual. Além disso, essas

percepcoes estdo diretamente relacionadas com as atitudes sociais.

Método

Para a realizagdo da pesquisa participaram alunos matriculados em
uma turma do terceiro ano (8 e 9 anos) dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental. Nessa, havia 21 alunos sem deficiéncias de uma Escola Municipal
localizada em uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo, que atende
predominantemente a alunos em situagao de vulnerabilidade social.

Essa escola retine alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (6
a 10 anos), em periodo integral, ou seja, os alunos tém aulas das 7h as
16h, sendo que, no ano em que foi realizada a pesquisa, havia dois pri-
meiros anos, dois segundos anos, trés terceiros anos, trés quartos anos e
trés quintos anos, na referida escola.

Inicialmente, os alunos, sujeitos da pesquisa responderam a uma
adaptacao de um questionario que foi formulado por Souza (2014). Nesse
instrumento, além de haver relacdes com concepgdes das deficiéncias,
também sdo apresentadas 16 questdes sobre os conceitos, as causas, as
implicagoes e a interacdo, ou a falta de interagdo com a crianga com defi-
ciéncia fisica, visual, auditiva e intelectual. Para cada deficiéncia ha
quatro questdes, totalizando 16; para a investigacdo apresentada neste
texto, enfocou-se as respostas relacionadas a deficiéncia visual®.

Em seguida, realizou-se uma transcricdo das respostas obtidas no
questionario, a qual possibilitou a andlise quantitativa para as respostas
fechadas e a andlise qualitativa para as respostas abertas. Nas respostas
abertas, realizou-se uma andlise de contetdo.

Para as categorias de andlises, utilizou-se as mesmas empregadas

por Souza (2010), a saber: “1) desconhecimento”, “2) ideia fantasiosa”,

2 No texto: Construindo um ambiente inclusivo: estudo sobre mudangas de concepgdes de deficiéncias e atitudes
sociais de criancas em relacéo a inclusao (CONCEICAQ, 2018), resultado de pesquisa com orientacio da Dr? Maewa
Martina Gomes da Silva e Souza, hd as respostas relacionadas as demais deficiéncias.
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“3) informacao equivocada” e “4) resposta favoravel”. Nas respostas,
fechadas foram utilizados testes estatisticos especificos. Ap6s isso, as
respostas das criancas foram enviadas para duas juizas, da area da edu-
cacdo, que atribuiram as categorias de andlises as respostas e, na
sequéncia, o resultado foi conferido com as categorias inseridas pela
pesquisadora, a fim de que houvesse a confirmagao de, no minimo, 80%
de concordancia. Positivamente, houve a concordancia de 87% da pri-
meira juiza e de 86% da segunda juiza, em relagdo as respostas.

Posteriormente, os alunos da turma em que foi realizada a pesquisa
participaram de um programa informativo sobre inclusdo e diversidade,
elaborado por Vieira (2014). O programa é composto de 10 encontros e visa
a informar as criancas sobre diversidade, deficiéncias (auditiva, visual, fisica
e multipla, intelectual, Sindrome de Down) e inclusdo, a partir, principal-
mente, de conversas, videos, jogos, livros, fantoches e imagens.

Vale ressaltar, que, para cada encontro ha temas, objetivos, materi-
ais, atividades, debates; e em cinco deles, hé “tarefas”, ou seja, atividades
para serem realizadas pelos alunos fora do espaco escolar e que se tor-
nam discussdes nos encontros posteriores.

No encontro relacionado com a deficiéncia visual, as orientactes sdo

as seguintes:

Quadro 1- Encontro 4: orientacdes do programa informativo sobre deficiéncia visual

Tema: a deficiéncia visual

Objetivos: idem ao anterior, mas com relacio a deficiéncia visual.?

Materiais: video retirado do Youtube: O pacto - concurso Oswaldo Montenegro, de Sara Bentes; caixas com escrita
Braille; impresso com alfabeto manual e Braille.

Atividades: video do Youtube “O pacto - concurso Oswaldo Montenegro, de Sara Bentes”: assistir o video e depois
debaté-los com as criangas, no mesmo sentido do encontro anterior, ressaltando aspectos da deficiéncia visual. Mostrar
caixinhas com escrita Braille e passar pela sala para que as criancas possam manusea-las.

Depois, mostrar a todos impresso com alfabeto manual e Braille e passar pela sala para que todos possam ver.

Falar da questao das nomenclaturas, de que ha termos pejorativos e outros mais adequados, em funcao do sentimento
que geram no outro e do sentido que tém para a sociedade. Explicar que eles estavam aprendendo vérios nomes e o que
significavam, mas que o mais importante era lembrarem sempre que essas pessoas sao diferentes, como todas as

outras, tém limitagoes e dificuldades, mas também podem ter uma vida plena se a sociedade oferecer condigoes.

Fonte: Vieira (2014, p. 166).

3 0 Encontro anterior mencionado, referia-se a “Propiciar informagoes basicas sobre a deficiéncia auditiva, definigdes,
nomenclaturas, causas, formas de comunicagao e recursos para adaptacdo. Buscar elucidar concepgdes inadequadas e
generalizacoes, valorizando as diferencas individuais e potencialidades. Debater sentimentos e inserir formas adequadas
de se relacionar com pessoas com essas deficiéncias, incentivando amizades e comunicagéo. ” (VIEIRA, 2014, p. 165).
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Além do proposto no encontro 4, também foi levado o livro destina-
do ao publico infantil intitulado A arvore de pirulitos (LEAL, 2010). Nesse
livro, ha a escrita em Braille e a escrita em portugués.

Apbs a aplicacdo desse encontro do programa, solicitou-se que 0s
alunos desenhassem ou escrevessem sobre o que haviam aprendido.
Nessa atividade, apenas um aluno ndo desenhou e somente escreveu, os
demais desenharam ou desenharam e juntamente com o desenho escre-
veram algumas frases. Depois, realizou-se a andlise qualitativa dos
contetidos dos desenhos e das mensagens, especificamente enfocando as
pessoas com deficiéncia visual.

Posteriormente a aplicagdo de todos os encontros do programa in-
formativo em questdo, os alunos responderam novamente ao
questionario mencionado, ou seja, o formulado por Souza (2014), a fim

de verificar se houve mudangas nas respostas.
Aspectos éticos

A pesquisa respeitou todas as normas estabelecidas pela Resolugdo
n° 466/2012 (BRASIL, 2012), referentes aos aspectos éticos em pesquisa
com seres humanos, tendo aguardado a aprovacio pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) para a realizacdo. Os responsa-
veis pelos alunos receberam e assinaram um Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido para a participagdo voluntaria na pesquisa.

Resultados

Com o questionario utilizado, foi possivel compreender que, no ini-
cio da pesquisa, a maioria dos alunos apresentou respostas que nao eram
favoraveis a inclusdo, expressando concepgdes inadequadas e atitudes
sociais desfavoraveis a inclusdo das pessoas como, por exemplo, pensar

que as pessoas com deficiéncia visual, somente enxergavam no escuro.
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Apbs a aplicagdo do encontro do programa informativo menciona-
do, especificamente do encontro de ntimero 4, o qual teve a duracdo de 1
hora, é possivel observar um aumento significativo das respostas favora-
veis que de 39%, passaram a 94%, demonstrando concepcdes mais
adequadas, bem como atitudes sociais mais favoraveis com relacdo a
inclusao de pessoas com deficiéncia visual.

Os participantes que apresentaram respostas favoraveis sobre o co-
nhecimento da deficiéncia visual, mencionaram, principalmente, que a
pessoa nessas condi¢des ndo enxerga, precisa de bengalas e usa um apa-
relho para escrever.

As respostas sugerem que apds a informagdo recebida com o en-
contro do programa informativo em questdo, as criangas passaram a
perceber que os recursos auxiliam a pessoa com deficiéncia visual.

Foram selecionados uma amostra com oito desenhos e um texto,
produzidos pelos alunos, ao final da aplicagdo do encontro 4 do progra-

ma informativo. Abaixo, na Figura 1, hd um desenho:

Figura 1 - Desenho elaborado pelo participante 7 (P7)

8 ¢

No desenho selecionado, é apresentado um menino com deficiéncia

Fonte: recuperada pela autora.

visual sorrindo, de bracos abertos. Trata-se de aspecto que aparece com
frequéncia, como na Figura 2 abaixo, em que se tem uma menina com as

mesmas caracteristicas:
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Figura 2 - Desenho elaborado pelo participante 12 (P12)

2 M; “

Fonte: recuperada pela autora.

Dos desenhos apresentados, hd uma porcentagem de 29% criancas
que desenharam a pessoa com deficiéncia visual sorrindo, sozinha e de
bracos abertos. Esse fato pode ter ocorrido, pelo fato de os alunos terem
assistido ao video “O pacto - concurso Oswaldo Montenegro”.

Nesse video, é mostrada uma jovem com deficiéncia visual, falando
que resolveu fazer um pacto consigo mesma de ser feliz; em seguida, ela
desenvolve as atividades diarias, como acordar, ler em Braille, usar a
bengala, sair para a rua, desenhar, dancar, andar de bicicleta e frequen-
tar um parque de diversdes. Nessas situagOes, ela estd
predominantemente sozinha e, nas poucas vezes nas quais interage, é
somente com uma pessoa, ndo hé interagdo com grupo e ao final ela faz
um desenho de uma pessoa pulando feliz com os bragos abertos.

Assim, o fato de as criancas desenharem uma pessoa com deficiéncia
visual sozinha, remete ao video assistido e demonstra que, independente-
mente de que qualquer coisa, é possivel ser feliz com deficiéncia visual.
Compreendendo-se que o “[...] desenho é uma forma de comunicacio tal
como a linguagem é uma verbalizacdo do pensamento, e apresenta-se dessa
forma como um meio de comunicacdo. ” (SANTOS, 2013, p. 74).

Com o desenho, é possivel obter informacdes sobre a maneira com
que a crianca esta se desenvolvendo e compreendendo ideias exteriores.

Todavia, é necessario atentar para a circunstancia de que ele deve ser
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compreendido no contexto, considerando as vivéncias dos sujeitos
(GOLDBERG; YUNES; FREITAS, 2005). Nesse caso, foi necessario consi-
derar as vivéncias do video assistido que teve impacto significativo para
os desenhos dos alunos.

Além desses, 18% desenharam as pessoas com deficiéncia visual,

sozinha, mas com bengala, como é possivel visualizar na imagem abaixo:

Figura 3 - Desenho elaborado pelo participante 14 (P14)

R

Fonte: recuperada pela autora.

A Figura 4, a seguir, é interessante, pois mostra a pessoa com defi-
ciéncia visual com bengala, sorrindo e, apesar de haver mais duas

pessoas no desenho, a pessoa com deficiéncia visual esta sozinha:

Figura 4 - Desenho elaborado pelo participante 13 (P3)

Fonte: recuperada pela autora.
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Aqui, o aspecto da falta de interagéo fica demonstrado, como se hou-
vesse uma 4rvore € uma casa como barreira para que a pessoa com
deficiéncia visual tivesse contato social. Seré pelo fato de essa crianca, au-
tora do desenho, néo ter tido contato com uma pessoa com deficiéncia?

Além do recurso das bengalas, 25,5% das criancas, desenharam
e/ou mencionaram que a pessoa com deficiéncia visual pode utilizar o
reglete para escrever, que é um dos instrumentos usados para a escrita

em Braille. Como é possivel visualizar com a Figura 5, abaixo:

Figura 5 - Desenho elaborado pelo participante 7 (P7).

Legenda*: “hoje eu aprendi defisiencia visuao...reglete...ela ta andano de bicicleta"

Fonte: recuperada pela autora.

Na Figura 5, além do reglete, é mencionado sobre andar de bicicleta,
como apareceu no video, o que fica evidente como o video foi significati-
vo para o aprendizado sobre a deficiéncia visual.

Nas figuras abaixo (6, 7 e 8), foram contempladas vérias potenciali-
dades da pessoa com deficiéncia visual, como nadar na piscina, passear

perto de um lago e comemorar um aniversario:

4 Todas as transcrigdes foram realizadas na integra, respeitando a representacdo textual do participante.
Considerando que as criancas sao produtoras de cultura e a maneira que representam um texto, também é objeto
de reflexao.
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Figura 6 - Desenho elaborado pelo participante 18 (P18).

Fonte: recuperada pela autora.

Na Figura 6, a pessoa com deficiéncia estd misturada com as de-
mais, ou seja, nao é possivel localizé-1a, e além disso, ela esta em contexto

social. Na Figura 7, est4 préxima a um lago:

Figura 7 - Desenho elaborado pelo participante 11

Fonte: recuperada pela autora.

Na Figura 8, na sequéncia, a pessoa com deficiéncia visual esta co-

memorando o aniversério de 12 anos com felicidade:
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Figura 8 - Desenho elaborado pelo participante 21 (P21)

Fonte: recuperada pela autora.

O aniversario é algo muito importante para a crianca e a participan-
te 21, lembrou-se de registrar que a pessoa com deficiéncia visual,
também comemora aniversario. E oportuno frisar que esse aspecto nio
foi tratado no encontro e a aluna conseguiu realizar ampliagoes do discu-
tido e relacionar com a vida.

Santos (2013, p. 75) assinala que

A crianga desenha o que lhe interessa, o que tem mais importancia para si,
representando o que sabe e o que sente do objeto. O desenho é uma forma de
pensamento, em que o mundo interior se confronta e mistura com o mundo
exterior, em que a transformagcéo para o papel pode significar o desejo, o de-
sejado e o real. E o resultado de uma expressdo da realidade que envolve os

aspectos cognitivos e emocionais do individuo.

No desenho reproduzido na Figura 8, os aspectos emocionais e cog-
nitivos ficam claros. Como mencionado, aos participantes era informado,
ao término da intervencao de cada encontro do programa, que deveriam
manifestar sua compreensio do momento vivenciado de modo livre.
Uma participante optou por ndo desenhar e apenas escrever sobre a

deficiéncia visual, como pode ser observado na Figura 9:
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Figura 9 - Produgao textual elaborada pelo participante 10 (P10)
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meteriais certos para os deficiente vijuau e os materiais sdo escrevadeira e recrete e para andar eles usam a bencala e eles
tambem sao felizes e taufez mais feliz do que nos tauzes e tambem nao precisa ter dé porque eles nao costam e acabou”
Fonte: recuperada pela autora.

A participante menciona a inclusdo, ao registrar que as pessoas com
deficiéncias visuais podem participar das atividades de uma sala de aula,
mas precisam de recursos para a plena participagdo e que a deficiéncia
nao define a felicidade. Dessa forma, passou a compreender aspectos da
completude da pessoa com deficiéncia, buscando visualizar o todo e nao
apenas a parte que é a deficiéncia em si.

Dessa maneira, com os desenhos e as falas dos alunos, foi possivel vi-
sualizar sua percepcdo associada com as habilidades e as potencialidades
das pessoas com deficiéncia visual, tendo em vista, que as produgdes eluci-
dadas, representam os efeitos de um programa interventivo na educacdo.

Vieira (2006), obteve resultados semelhantes com um programa in-
formativo sobre deficiéncia intelectual e inclusdo, para 20 criancas do
segundo ano do ciclo I do Ensino Fundamental. Constatando que as cri-
ancas que participaram do programa informativo que ela utilizou,
apresentaram maior compreensio de aspectos relacionados com a defici-
éncia intelectual.

Neste texto, os resultados indicaram que o programa informativo

produziu efeitos positivos nas percepgdes dos participantes, tornando-os
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mais favoraveis a inclusdo e com percepcdes mais adequadas sobre a
deficiéncia visual.

Com os desenhos dos alunos, pode-se constatar que a maneira co-
mo desenham, indicam uma intencdo na representacdo da realidade
adequada; além disso, em muitos desenhos ha a presenga de flores, nu-
vens e sol, ou seja, elementos agradéaveis conforme aponta Santos (2013).

Ademais, com os desenhos, é possivel compreender potencialidades
e limitacdes das pessoas com deficiéncia visual. Esse aspecto de compre-
ensdo das potencialidades e atitudes favoraveis também deve ser pensado

a proposito do docente, pois como Souza (2017, p. 753) menciona, se

[...] o docente estiver mantendo atitudes desfavoraveis a inclusdo, pode ter im-
pressdes equivocadas ou inadequadas de seus alunos, considerando-os, por
exemplo, pouco competentes e, por conseguinte, nao lhes proporcionando,

condigdes adequadas para o desenvolvimento pleno de sua aprendizagem.

Aplicar um programa informativo sobre diversidade e inclusio, além
de alterar percepgdes e consequentemente atitudes sociais de alunos, possi-

bilita igualmente a alteragdo de concepgoes e atitudes sociais do professor.
Consideracgoes finais

Os resultados desta experiéncia com o objetivo de analisar, no contex-
to educacional, os efeitos de um programa informativo quanto as
percepcdes de criancas sem deficiéncia sobre a deficiéncia visual, conside-
rando que essas percepgoes estdao diretamente relacionadas com as atitudes
sociais, indicaram, a partir das produgoes dos participantes os efeitos positi-
vos de um programa informativo sobre inclusao e diversidade.

E possivel alterar percepcoes, com base em informacdes adequadas
sobre a temdtica necessaria, a qual no caso deste texto, enfocou a deficién-
cia visual. Essa deficiéncia, ap6s o programa informativo, foi representada
pelos participantes como uma caracteristica de determinada pessoa que

nao a impede de ser feliz, realizar atividades sociais, comemorar anos de
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vida, andar de bicicleta e escrever, mas para determinadas atividades, a
limitacdo da deficiéncia necessita de um recurso.

Apesar do encontro do programa informativo ter se mostrado posi-
tivo, a fim de que os alunos compreendessem melhor a deficiéncia visual
(inclusive com o uso do video); com as produgdes das criancas, ficou
evidente a necessidade de agregar materiais capazes de mostrar uma
pessoa com deficiéncia visual interagindo com mais pessoas, por exem-
plo, um video que apresente a pessoa com deficiéncia visual em situaces
diarias e em grupo.

Outro aspecto também relevante é trazer desenhos da pessoa com
deficiéncia visual interagindo com grupos de mais pessoas, pois o dese-
nho, ao final do video elaborado pela atriz, foi muito significativo para as

criancas.

Referéncias

BRASIL. CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Resolucio n °© 466, de 12 de dezembro de
2012. Brasilia, 2012. Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/
Reso466.pdf. Acesso em 2 abr. 2019.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases da Educagao Nacio-

nal. Brasilia, Presidéncia da Republica, 1996.

CONCEICAO, A. de N. Inclusdo e as atitudes sociais dos alunos: a importancia da Inter-
vengao. Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 14, n. especial, p. 451-
456, jul. /dez, 2017. DOIL: 10.5747/ch.2017.v14.nesp.000977. Disponivel em:
http://www.unoeste.br/site/enepe/2017/suplementos/area/Humanarum/4%20-
%20Educa%C3%A7%C3%A30/INCLUS%C3%830%20E%20AS%20ATITUDES
0620S0OCIAIS%20D0S%20ALUNOS%20A%20IMPORT%C3%82NCIA%20DA%2
OoINTERVEN%C3%87%C3%830.pdf Acesso em: 02 abr. 2018.

CONCEICAO, A. de N. Construindo um ambiente inclusivo: estudo sobre mudancas de
concepgoes de deficiéncias e atitudes sociais de criangas em relagdo a inclusao.
2018. 65 f. Trabalho de Conclusido de Curso (Especializacdo em Formagéo de pro-
fessores em Educagdo Especial e Inclusiva) - Universidade Estadual Paulista,

Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2018.



44 | Atitudes Sociais em relacdo a Inclusao

CONCEICAO, A. de N.; SOUZA, M. M. G.da S. e. Mudangas de concepgdes de alunos sobre
a diversidade. In: PAPIM, A. A. P.; ARAUJO, M. A. de; PAIXAO, K. de M. G.; SILVA,
G. de F. da (orgs.). A escola na perspectiva da educacdo inclusiva: formagao e pro-

ducio cientifica. Porto Alegre: Editora Fi, 2018, v. 1, p. 105-120.

GOLDBERG, L. G.; YUNES, M. A. M.; FREITAS, J. V. de. O desenho infantil na 6tica da
ecologia do desenvolvimento humano. Psicologia em Estudo, Maringé, v. 10, n. 1, p.

97-106, jan./abr. 2005.
LEAL, B. A arvore de pirulitos. Campinas: Komedi, 2010.

OMOTE, S. Deficiéncia e nao-deficiéncia: recortes do mesmo tecido. Revista Brasileira de

Educagao Especial, v.1, p. 65-73, 1994.

SANTOS, S.Estudo de caso - A interpretacido do desenho infantil. Educare Educere, n° 1,
p- 73-82, 2013.

SOUZA, M. M. G.da S. e. Concepgoes de criancas ndo deficientes acerca das deficiéncias:
estudo realizado com criancgas de 4 a 6 anos de idade. 2010. 45 f. Trabalho de Con-
clusao de Curso (Graduagdo em Pedagogia) - Universidade Estadual Paulista,

Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, Marilia, 2010.

SOUZA, M. M. G.da S. e. Estudo evolutivo de concepgoes de criangas e adolescentes sem
deficiéncia sobre as deficiéncias e suas atitudes sociais em relagdo a inclusao. 2014.
132 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Universidade Estadual Paulista, Fa-

culdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, 2014.

SOUZA, M. M. G.da S. e; CONCEICAO, Aline de Novaes; PEREIRA, Adriana Alonso. Estu-
do sobre mudangas de atitudes sociais: contribui¢des a partir de cursos de
capacitacdo. Didlogos e perspectivas em educagao especial, v. 5, p. 83-94, n. 1, p. 83-
94, 2018. Disponivel em: file:///C:/Users/Usuario/Downloads/7673-
Texto%20do%:20artigo-26840-2-10-20181120.pdf. Acesso em: 02 abr. 2018.

VIEIRA, C. M. Programa informativo sobre deficiéncia mental e inclusdo: efeitos nas atitudes e
concepgdes de criangas ndo-deficientes. 2006. 208 f. Dissertacdo (Mestrado em Educa-

¢do Especial) - Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2006.

VIEIRA, C. M. Atitudes sociais em relagdo a inclusédo: efeitos da capacitacdo de professores
para ministrar programa informativo aos alunos. 2014. 183 f. Tese (Doutorado em
Educacio) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia,
2014.



Estudo sobre as concepc¢oes acerca do brincar e
as atitudes sociais em relacao a inclusao

de professores da educacao infantil

Adriana Alonso Pereira

Introducio

Com a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, a Educa-
¢ao Infantil passa a ser considerada como a primeira etapa da Educagédo
Bésica, e com isso, trouxe importantes orientagdes para o trabalho com a
crianga de 0 a 6 anos, considerando como fundamental a indissociabilidade
entre o cuidar e o educar sob uma perspectiva ampla (BRASIL, 1996).

Craidy e Kaercher (2001) sinalizam a importancia da relagdo entre o
cuidar e o educar, na Educacdo Infantil, como processos fundamentais,
pois se sabe que a crianca pequena precisa se sentir segura e protegida, a
fim de que possa explorar as situagdes que ela vivencia: através das pes-
soas e com as pessoas, a crianca se apropria de toda a histéria. “Esta
insercdo das criancas no mundo nao seria possivel sem que atividades
voltadas simultaneamente para cuidar e educar estivessem presentes.”
(CRAIDY; KAERCHER, 2001, p. 16).

Ao refletir sobre a finalidade da Educacdo Infantil Kramer (2006, p.
800) destaca que as criancas ao longo dos tltimos anos passaram a ser
vistas em suas diferentes especificidades, “[...] as criangas passaram a ser
consideradas - ao longo destes 30 anos - cidadas, parte de sua classe,

grupo, cultura”.
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Para Angotti (2010), os avancos na area da Educacio Infantil podem
ser percebidos pela criagao de leis que resguardem os direitos da crianca,
bem como através da ampliagdo de pesquisas nessa area de conhecimen-
to. Entretanto, apesar de essa area estar ganhando contornos mais
nitidos, ainda é preciso que a sociedade reconheca cada vez mais a pri-
meira etapa da Educagao Bésica como tdo importante quantos as outras
etapas, e isso implica reconhecer e respeitar os direitos da crianca en-
quanto ser humano em potencial desenvolvimento.

Refletir sobre essas questdes, implica debrugar-se sobre as especifi-
cidades da infancia. Ao tratar sob essas especificidades ndo podemos
deixar de apontar o brincar como uma delas, pois através do brincar a
crianca se desenvolve em seus aspectos fisico, psiquico e motor. A crianca
utiliza o brincar como uma forma de se comunicar com os outros, atra-
vés de jogos de papéis, demonstrar inquietudes, gostos e desgostos.
Dessa forma, uma concepcao clara da importancia do brincar no periodo
da infancia demonstra-se como um pré-requisito para tentar compreen-
der o periodo da infancia.

De acordo com Kramer (2003), a finalidade da Educagio Infantil
ndo deve estar situada apenas na instancia dos cuidados basicos da crian-
¢a, tampouco a escola deve ser vista somente como local de
aprendizagem. Na realidade, o brincar desempenha importante papel

nesse contexto, conforme Winicott (1971/1975):

E no brincar, e talvez apenas no brincar que a crianca ou adulto fruem na
sua liberdade de criacdo” [...] é no brincar, e somente no brincar, que o indi-
viduo, a crianga, ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade
integral [...] (WINNICOTT, 1971/1975, p. 79-80).

O brincar é apontado por diversos autores como primordial na etapa
da infancia, sendo tomado como uma das atividades principais realizadas
pela crianga (WAJSKOP, 2009; KISHIMOTO, 2013; BROUGERE, 1998).

Expressado seu ponto de vista, escreve Dornelles (2001, p. 104):

“Através do brincar a crianga experimenta, organiza-se, regula-se, cons-



Adriana Alonso Pereira | 47

tréi normas para si e para o outro. Ela cria e recria, a cada nova brinca-
deira, o mundo que a cerca. ”

Nao é possivel falar sobre a importancia do brincar para o desen-
volvimento integral da crianca, sem citar o papel desempenhado pelo
professor da Educacao Infantil. O professor possui importante papel na
relacdo ensino e aprendizagem das criancgas.

Um dos papéis do professor na educacio infantil, diz respeito a ofer-
ta de um ambiente acolhedor, e para isso, destaca-se a importancia das
atitudes sociais em relagdo a inclusdo como fundamental para a consti-
tuicdo de um ambiente mais acolhedor e inclusivo.

As atitudes sociais sdo definidas como uma pré-disposicao pré ou
contra determinado objeto social, portanto pode-se falar em atitudes
sociais em relacdo a inclusdao (OMOTE, 2013).

Nessa perspectiva, questionou-se: como o0s professores envolvidos
na presente pesquisa concebem o brincar de criangas com Sindrome de
Down inseridas em escolas de Educagdo Infantil, bem como as atitudes
sociais desses professores em relacdo a inclusao. Considerando que essas

concepgdes podem estar relacionadas com as atitudes sociais.

Método

Essa pesquisa faz parte de um recorte da dissertagdo de mestrado inti-
tulada: Atitudes sociais de professores da Educacao Infantil sobre a inclusao
e suas concepgdes sobre o brincar de criancas com Sindrome de Down. Para
a realizacao da pesquisa participaram nove professores da Educagdo Infantil
que tinham alunos com Sindrome de Down matriculados.

A pesquisa foi desenvolvida em cinco escolas municipais de Educa-
¢do Infantil (EMEISs) pertencentes a uma cidade do interior paulista, em
que havia alunos com Sindrome de Down matriculados nas turmas. To-
das as etapas da coleta de dados ocorreram nas proprias escolas.

Inicialmente, foi aplicada a Escala Likert de atitudes sociais em relagéo

a incluséo e a Ficha de caracterizagdo do participante e, apds, foram inicia-
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das as entrevistas, por meio de um roteiro de entrevista semiestruturado. O
roteiro elaborado possui quatro questdes que contemplam a investigagdo
sobre a concepgao de brincar que os professores tém, envolvendo criancas
com Sindrome de Down. Nesse texto apresentaremos as respostas obtidas
acerca da 12 pergunta: O que é o brincar para vocé? As entrevistas foram
realizadas com base em uma técnica de entrevista denominada recorrente
(LEITE; COLOMBO, 2006). Nesse processo a partir de perguntas centrais, o
entrevistado pode falar abertamente sobre o que pensa. As entrevistas sao
gravadas, transcritas e analisadas pelo entrevistador. O entrevistado tem a
possiblidade de discorrer mais sobre o assunto, pois o entrevistador apre-
senta a transcricao das falas ao entrevistado e este tem a possibilidade de
acrescentar, aprofundar, ou modificar aquilo que ele havia dito. Havendo,
para isso, a repeticao, caso necessario, de consultas do pesquisador ao en-
trevistado, até que ambos considerem o assunto esclarecido.

As categorias e subcategorias de analises foram criadas pela prépria
pesquisadora, com base na analise de contetido.

Para a analise dos dados obtidos através da ELASI, foi calculado um
escore de atitudes sociais em relagao a inclusdo para cada participante. O
escore total das atitudes sociais em relagdo a inclusio é obtido através da

soma total dos pontos obtidos nos itens, podendo variar de 30 a 150.
Aspectos éticos

Os participantes da pesquisa assinaram o termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), ap6s aprovacio do Comité de Etica em Pes-
quisa com Seres Humanos (CEP).
Resultados

As respostas provenientes da questdo 1. O que é o brincar para vocé?

Estdo descritas abaixo, vale ressaltar que houveram mais entrevistas, po-

rém nesse texto discutiremos uma amostra das respostas provenientes da
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primeira entrevista. A questao 1 deu origem a categoria 1: Fung¢ao do brin-
car e subcategorias: 1.1 Aprendizagem; 1.2 Suporte ao ensino fundamental
e 1.3 Prazer.

Nesta categoria serao apresentadas as falas que representam as fun-
¢oes do brincar na Educacdo Infantil, de acordo com as professoras
participantes. Foram identificadas em suas respostas trés funcdes para
essa atividade,

Foram selecionadas trés amostras de falas sobre as trés subcatego-

rias descritas acima:

O brincar é tudo na Educagéo Infantil, tudo que vocé vai ensinar tem que ser
no brincar, porque papel para eles aqui, ¢ um complemento bésico enten-

deu? P1 (subcategoria 1.1)

Tudo! Na Educagao Infantil o brincar é tudo. Porque eu acho que brincando a
crianga aprende desde o escrever até o ler e a se formar e a brincar e a traba-
lhar em grupo. P5 (Subcategoria 1.2)

E o momento de se divertir e aprender ao mesmo tempo. P8 (subcatego-
ria1.3)

Os resultados evidenciam que as professoras atribuem diferentes
fungdes para o brincar, sendo que algumas delas apontaram mais de
uma fungdo, como pode ser observado no trecho de Ps.

Seis professoras associam o brincar com a aprendizagem de algum
conteddo (subcategoria 1.1). Nem todas as professoras que fizeram essa
associacao obtiveram escores mais elevados em relagdo a incluséo, porém
apesar de ndo ser possivel estabelecer relagdo entre as concepcdes das
professoras sobre o brincar e suas atitudes sociais em relagdo a inclusao,
nao se pode deixar de comentar as concepg¢des das professoras sobre o
brincar na Educacéo Infantil e realizar possiveis aproximacdes.

As professoras com atitudes sociais mais favoraveis em relacio a in-
clusao, possuem concepgdes em relagdo ao brincar que envolvem a

aprendizagem de linguagens na Educagao Infantil, bem como, o brincar
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como propulsor para o desenvolvimento global da crianca. Com relagdo a
aprendizagem, consideram importante para o desenvolvimento da ima-
ginacao, criatividade por meio dos jogos de papéis. Também o percebem
como uma forma de expressdo, como tempo de descoberta e de vivén-
cias. Duas professoras que também estabeleceram algum tipo de relacdo
entre o brincar e a aprendizagem, obtiveram escores menores e COmo no
caso da professora P9 que diz “Porque através da brincadeira eles irdo
aprendendo todos os conceitos”, apesar da professora dizer que através
do brincar a crianca aprende uma série de conceitos a professora nao
deixa claro quais séo esses conceitos e além disso, diz que, “ é muito me-
lhor aprender brincando do que escrevendo, do que no papel”. Esse trecho
demonstra que essa professora encontra certa dificuldade para esclarecer
a natureza dos conceitos que a crianga pode aprender por meio do brin-
car, bem como, parece considerar outras formas de aprendizagem na
Educacao Infantil, como através da escrita.

A escola de Educacao Infantil de acordo com Oliveira (2010) precisa
repensar a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEIs) de que
forma as propostas pedagdgicas precisam ser desenvolvidas para que as
criancas possam ter acesso a conhecimentos que permitam-na significar
as suas vivéncias dentro e fora da escola, sem desconsiderar o papel ativo
que a crianga possui.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIs) tém por objetivos “[...] orientar as politicas publicas e a elabo-
racao, planejamento, execugio e avaliacdo de propostas pedagogicas e
curriculares de Educacio Infantil” (BRASIL, 2010, p. 11). Uma das orien-
tacbes que devem embasar a construcido de propostas pedagogicas na

Educacéo Infantil deve seguir os principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singu-
laridades. 9 Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade,
da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacoes artis-
ticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16).
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Nesse sentido, as professoras trazem aspectos indispensaveis sobre
a relagdo entre o brincar e a aprendizagem que vao de encontro com o
que a legislacdo preconiza a respeito da proposta pedagégica para uma
instituicdo de Educacgao Infantil.

A respeito do brincar Wajskop (1995, p. 63) atenta para o fato da di-
ferenciagdo entre o brincar e o0 mundo de trabalho. De acordo com a
autora, a visdo de que a crianca nasce com a capacidade de brincar, foi
marcada pelo romantismo presente na época da idade média, onde a
crianca era vista como um mini adulto. “E apenas com a ruptura do
pensamento romantico que a valorizagdo da brincadeira, como a enten-
demos hoje, ganhou espago na educacdo das criangas pequenas”.

Wajskop (1995, p. 64) ressalta sobre a importancia de refletir sobre
o uso de recursos pedagégicos pelos professores, bem como, ao propor
brincadeiras, pois muitas das vezes tais recursos e estratégias tém sido
utilizados com um fim em si mesmos, desconectados da realidade e his-
téria da crianca. “Ao fazer isso, bloqueia a organizagdo independente das
criangas para a brincadeira, infantilizando-as [...]”. Nesse sentido, é im-
portante que o professor conheca os processos de aprendizagem para
que possa perceber no ato da brincadeira as organizacoes e relagdes que
a crianca estabelece no envolvimento com as brincadeiras, bem como nas
relagdes com as outras criancas.

Dessa forma, refletir sobre a importancia do brincar na vida da cri-
anca parece ser um importante inicio para propor momentos e
brincadeiras que permitam a crianga vivenciar o contato com as diferen-
tes linguagens de conhecimento propostas para a Educacdo Infantil.

Embora a pratica pedagégica na Educacio Infantil seja norteada por
eixos de trabalho, a Educacio Infantil ndo tem como fungéo a preparagio
para o Ensino Fundamental. Trata-se de um espaco para que a crianga
exerca o brincar, pois, através do brincar, ela se desenvolve amplamente
e, conforme os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagao In-

fantil (1998), o brincar funciona como particularidade da infancia, de
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sorte que os profissionais da Educacao Infantil deverdo conhecer e dife-
renciar jogo, brinquedo e brincadeira, que comumente sao
compreendidos como sindnimos, até mesmo para que o professor saiba a
forma de atuacio nos diferentes momentos de aprendizagem na Educa-
¢ao Infantil (KISHIMOTO, 2015).

Consideracgoes finais

Compreende-se que varios sdo os fatores que podem influenciar as
concepgdes dos professores da Educacido Infantil sobre o brincar e suas
atitudes sociais em relagdo a inclusdo. Por exemplo, talvez a idade das
professoras, talvez o contato com pessoas com deficiéncia, talvez a for-
macao, tempo de servigo, bem como, outras variaveis nao contempladas
nesse estudo.

Percebe-se que o estudo das concepcoes e atitudes sociais ainda en-
frenta muitos desafios, 0s quais necessitam da abrangéncia de
perspectivas metodologicas na area.

Nesse contexto, acredita-se que esse estudo buscou contribuir para
o desenvolvimento da area da Educagdo Infantil que ainda tem uma lon-
ga jornada a percorrer. O conceito do brincar ainda néo esta claro para
as professoras, é necessario concretizar esse conceito para que as profes-
soras possam ter maior consciéncia da sua pratica pedagdgica para poder
encaminhéa-la melhor.

Dessa forma, indica-se um maior investimento na formacao de pro-
fessores da Educagao Infantil, bem como formacoes que possibilitem ao
professor ndo somente refletir sobre o fendmeno do brincar, mas tam-
bém sobre suas concepc¢des sobre deficiéncias e suas atitudes sociais em

relacdo a inclusao.
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Escala infantil de atitudes sociais em relagao a inclusao:

trajetorias metodologicas '

Luciana Ramos Baleotti

Introducao

As atitudes sociais, durante muito tempo, representaram uma
importante area de estudo dentro da Psicologia Social para entender o
comportamento humano. Atitudes sociais sdo definidas como uma
organizacdo duradoura de crencas e cogni¢des em geral, dotada de
sentimentos pré ou contra um determinado objeto social, que predispoe
a uma acdo coerente com as cognicoes e afetos relativos a este objeto. As
atitudes sdo integradas por trés componentes claramente discernieis: o
componente cognitivo, o afetivo e o comportamental. O componente
cognitivo é constituido pelas crengas, conhecimento, maneira de encarar
0 objeto social. O componente afetivo é definido como sendo um
sentimento pré ou contra um determinado objeto social, é o componente
mais caracteristico das atitudes sociais. O componente comportamental é
a combinacio da cognicdo e afeto como instigador de comportamentos
dadas determinadas situacoes. (RODRIGUES; ASSMAR; JABLONSKI,
2007). Entretanto, nio é raro se verificarem certas inconsisténcias entre

as atitudes e os comportamentos expressos pelas pessoas. Isso se da

' O processo de construgao, padronizagdo e validacao dessa escala foi iniciado em 2003, durante o desenvolvimento
de minha tese de Doutorado, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Unesp, Marilia. Orientada
pelo Prof. Dr. Sadao Omote, a quem reitero meus mais sinceros agradecimentos e destaco que sem ele, o inicio
deste trabalho e sua continuidade, nao seriam possiveis
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porque o comportamento nédo é apenas determinado pelo que as pessoas
gostariam de fazer mas também pelas normas sociais e pelas
consequéncias esperadas de seu comportamento.

Apesar das incongruéncias que podem haver entre as atitudes e o
comportamento, estuda-las possibilita verificar o direcionamento das
acoes das pessoas em relacdo a determinados objetos sociais e permite
que se facam inferéncias acerca de seu comportamento. (RODRIGUES;
ASSMAR; JABLONSKI, 2007).

Para compreender as atitudes sociais é necessario considera-las
como parte de um processo social dinamico, que incorpora as relagoes
humanas como geradoras de novas percepcdes, significados e atitudes
frente a um determinado objeto social, neste caso, a pessoa com
deficiéncia. Assim, os movimentos sociais e politicos que fundamentam a
proposta de educacdo inclusiva suscitaram o desenvolvimento de
pesquisas voltadas para o estudo das atitudes sociais das diversas pessoas
que estdo envolvidas no cenario da educacio inclusiva. Pois, considera-se
que o papel desempenhado pelo meio social exerce influéncia no
processo de construcio da educacéo inclusiva.

O estudo das atitudes é visto como um caminho importante para a
compreensdo de fendmenos ligados a temética da inclusao (OMOTE, et al
2005; BALEOTTI, 2006; VIERA, 2014; SOUZA, 2014), 0 que remete a
necessidade da compreensédo das atitudes dos préprios alunos em relacao
a inclusao de seus pares com deficiéncia para se ter uma ideia das
possiveis relacdes que sao estabelecidas entre eles (BALEOTTI, 2006).

A educacdo inclusiva pode favorecer a mudanca de atitudes na
direcao favoréavel, pois permite que os alunos em geral possam estar em
contato constante e interagir com colegas com necessidades especiais em
situacdo de igualdade, desempenhando papéis nao convencionalmente
atribuidos a estes (KRAJEWSKI; HYDE, 2000). De fato, estudos
realizados nas décadas de 80 e 9o, apontaram que a experiéncia de
contato produziu atitudes mais favoréveis nas criangas em relagdo a

aceitacio de seus pares com deficiéncia (ESPOSITO; REED, 1986;
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ROBERTS; SMITH; 1999; ROBERTS; LINDSELL, 1997). Entretanto,
estudos realizados mais recentemente indicaram que a experiéncia de
contato com o aluno com deficiéncia ndo se diferenciou das atitudes das
criancas sem essa experiéncia (BALEOTTI, 2006; SOUZA, 2014).

Evidentemente, ndo é o simples contato que ira garantir a mudanca
de atitudes na diregao favoravel, dependendo da natureza da experiéncia,
as atitudes podem se tornar mais negativas (OMOTE et al, 2005). Além
da variavel contato, a de género também ndo apresenta consenso na
literatura, assim, sugere-se a realizacdo de estudos sobre as atitudes
sociais de outros processos psicologicos e, sobretudo, com relacdo a
inclusdo (SOUZA, 2014).

E necesséria a utilizacio de instrumentos confiaveis de mensuraco

de atitudes sociais para a populacdo infantil. Para Omote (2005)

A utilizagdo de instrumento de mensuragdo confiavel certamente podera
contribuir para o desenvolvimento de pesquisas empiricas, altamente
necessarias hoje para ultrapassar as discussdes meramente opinativas ou
baseadas em alguns dogmas, e produzir conhecimentos cientificos acerca da
realidade social da inclusdo. (OMOTE, 2005, p. 37)

No Brasil, ha caréncia de instrumentos dessa natureza. A disponibili-
dade de um instrumento consistente, culturalmente apropriado e
confiavel, pode apoiar ainda mais os avancos na pesquisa acerca das atitu-
des sociais da populacao infantil frente a educacao inclusiva. Pesquisadores
que desejam construir esse tipo de instrumento precisam, inicialmente,
assumir a tarefa de construi-lo seguindo todo o rigor metodol6gico neces-
sario. Esse processo ndo é rapido, nem tampouco simples, e deve seguir
diretrizes sélidas para que o instrumento seja validado para uso.

Em consonancia com alguns estudos ja realizados e outros em
desenvolvimento pelos integrantes do grupo de pesquisa Diferenca,
Desvio e Estigma® decidiu-se construir uma escala padronizada de

mensuracdo de atitudes sociais face a inclusdo a ser utilizada com alunos

*Este grupo de pesquisa foi constituido em 1995 e encontra-se cadastrado no CNPq desde entao.
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do Ciclo I do Ensino Fundamental, considerando-os como um segmento
da comunidade escolar de extrema relevancia no contexto da educacao
inclusiva, o que deu origem a escala denominada Atitudes Sociais em
Relacéo a Inclusao - Escala Infantil (ASI-EI).

A partir dos estudos realizados acerca da tematica relativa a integra-
¢ao e inclusdo da pessoa com deficiéncia, atitudes sociais em relacdo a
ela, interacdo social envolvendo as pessoas com deficiéncia e outros as-
suntos préximos, foi elaborada uma versao preliminar da escala ASI-EI.
Esta escala foi constituida por 27 enunciados relativos a temas compre-
ensiveis para alunos do Ensino Fundamental. Desses enunciados, 16
expressavam atitudes favoraveis a inclusdo e 11 expressavam atitudes
desfavoraveis.

Cada enunciado foi seguido de trés alternativas de resposta: sim,
ndo e ndo sei. O respondente tinha como tarefa assinalar uma dessas
alternativas diante do conteido de cada enunciado, expressando sua
concordancia ou discordancia. A terceira alternativa foi incluida admitin-
do-se a possibilidade de os respondentes ndo compreenderem o contetido
de algum enunciado ou de nao terem opinido formada acerca dele.

Atribui-se notas as respostas aos enunciados. Os valores atribuidos
sdo 1, 0 ou +1. O valor -1 foi atribuido a resposta "sim" diante do enunci-
ado que expressava atitudes sociais desfavoraveis ou a resposta "nao"
diante do enunciado que expressava atitudes favoraveis. O valor +1 atri-
buido quando a resposta diante do enunciado favoravel fosse "sim" ou
quando a resposta "ndo" ocorresse diante do enunciado desfavoravel.
Independentemente do enunciado, a resposta "néo sei" recebia o valor o.
O quadro abaixo traz alguns enunciados que expressavam atitudes soci-
ais (AS) favoraveis e desfavoraveis, os quais constavam na versdo

preliminar da ASI-EL
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Quadro 1- Enunciados que expressavam as favoraveis e desfavoraveis a inclusao

Favoraveis Contetido do enunciado
Enunciado n° 4 Eu gosto de fazer trabalho junto com um aluno deficiente
Enunciado n° 6 Os alunos surdos devem estudar na classe comum
Desfavoraveis Contetido do enunciado
Enunciado n° 10 Os alunos com deficiéncia fisica devem estudar na classe especial
Enunciado n® 18 Os alunos normais devem reclamar quando souberem que em sua classe vai
estudar um aluno com deficiéncia

Fonte: elaborado pela autora.

O escore total de um participante é obtido por meio da soma algé-
brica das notas dos enunciados, podendo variar de -27 a +27. O
detalhamento sobre os procedimentos metodolégicos adotados para a
construgao e validagdo da versdo preliminar da ASI-EI pode ser encon-
trado em Baleotti e Omote (2003). Posteriormente, esta versdo foi
utilizada no estudo de Baleotti (2006).

Para assegurar ainda mais a confiabilidade e validade da verséo pre-
liminar, deu-se continuidade ao processo de padronizacao e validacdo da
versao contendo 27 itens.

O presente texto relata as etapas metodoldgicas subsequentes para a

continuidade do desenvolvimento e revisio da ASI-EL

Método

Participaram deste estudo 33 alunos do Ciclo I do Ensino Funda-
mental, sendo 12 alunos do segundo ano, todos com sete anos de idade, e
mais 21 alunos do quarto ano, com idade entre g e 10 anos, da rede parti-
cular de ensino da cidade de Marilia, estado de Sao Paulo.

Os dados foram coletados no ano de 2008, na prépria escola, em
conformidade com horario previamente agendado com a coordenadora
pedagogica da escola.

Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos, sendo o
instrumento denominado Atitudes Sociais em Relacdo a Inclusao - Escala
Infantil, elaborada por Baleotti (2006), e um roteiro de entrevista cons-
truido por Magiati, Dockrell e Logotheti (2002). Este roteiro inclui

questdes que contemplam a investigagido da concepgdo de deficiéncia que
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as criangas tém, envolvendo conhecimentos, causas, implicagdes educaci-
onais e possibilidade de interacdo com criancas com deficiéncia.

A coleta de dados seguiu rigorosamente os procedimentos descritos
no estudo de Baleotti (2006). Assim, a aplicagdo dos instrumentos se deu
de forma coletiva e totalmente monitorada. Inicialmente os alunos res-
ponderam a ASI-EI. Em seguida, responderam ao Roteiro de Entrevista
de Magiati, Dockrell e Logotheti (2002). A aplicacdo deste roteiro tam-
bém foi feita de forma coletiva e monitorada. Cada questdo era lida, em
voz alta para toda a classe, com a necesséria explicacdo do contetido e o
tempo requerido para todos responderem a questdo, antes de passar
para a questdo seguinte.

Durante a aplicacao da entrevista, constatou-se que para os alunos
de sete anos de idade a escrita ainda era dificil e demorada. Alguns alu-
nos ainda ndo tinham se apropriado da escrita, solicitavam ao
pesquisador para soletrar as letras da palavra que queriam escrever.
Talvez, quando se trata de entrevistas, para criancas dessa faixa etéria
seja mais conveniente realizd-las em grupos pequenos, possibilitando a
expressao verbal, gravacdo e posterior transcri¢ao de seu contetido.

Para a anélise de dados da ASI-EI, foram calculados os escores indivi-
duais de todos os alunos a partir da soma algébrica das notas obtidas em
cada um dos enunciados da ASI-FI, os quais podem variar de -27 a +27.

Com relagao ao roteiro de entrevista de Magiati, Dockrell e Logo-
theti (2002), as respostas dos 33 alunos obtidas com esse roteiro foram
digitadas para posterior andlise feita por juizes. Foram incluidos no estu-
do dois juizes, os quais eram membros do grupo de pesquisa Diferenca,
Desvio e Estigma e bastante familiarizados com a tematica relativa as
atitudes sociais em relacio a inclusdo. O material digitado foi entregue a
esses juizes, os quais tinham como tarefa ler atentamente a transcricao
da entrevista de todos os alunos e escalona-los em grau de atitudes mais
favoraveis para menos favoraveis em relagéo a inclusdo. Os juizes fize-

ram a tarefa separadamente para os alunos de segundo e quarto anos.
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Foi feito o célculo da correlacdo entre o escalonamento feito pelos
juizes 1 e 2, tanto para a analise relativa aos dados dos alunos do primei-
ro ano quanto para os alunos do quarto ano do ensino fundamental.
Posteriormente, foi feita andlise da correlagido entre os escalonamentos

feitos pelos juizes e os escores obtidos pelos alunos na escala infantil.

Resultados

Com relagdo aos resultados do escalonamento feito pelos juizes,
entre o juiz 1 e juiz 2 o coeficiente de correlacdo para o primeiro ano foi
de 0,76 (p=0,0055) € para o quarto ano foi de 0,61 (p=0032), atestando-
se assim a confiabilidade na anélise proferida por eles.

No que se refere a correlagdo entre o escalonamento feito pelos
juizes e os escores da escala infantil, constatou-se que para os alunos do
segundo ano, o coeficiente de correlagao feito pelos juizes 1 e 2, foi de
0,56 (p=0,0562) e 0,64 (p=0,0258), respectivamente. Para os alunos do
quarto ano, o coeficiente de correlacdo entre os escores da escala infantil
e do escalonamento feito pelo juiz 1 foi de 0,49 (p=0,0255) e pelo juiz 2
foi de 0,66 (p=0,0013). Estes valores sdo significantes, demonstrando a
associacdo estatisticamente aceitavel entre a ASI-EI e o escalonamento
feito pelos juizes, atestando novamente a validade da ASI-EL

Apbs os procedimentos de validagdo da ASI-EI, decidiu-se deixa-la
em uma versdao mais reduzida, de 27 para 20 enunciados, buscando
adequé-la ainda mais para utilizacdo com a populagao infantil.

Para exclusdo dos enunciados adotou-se os seguintes critérios:

- verificaram-se as questdes que foram respondidas Nao Sei (NS) pelo maior
numero de criangas;

- para essas questdes foram atribuidos postos em fung¢do do grau de dificuldade de
cada uma delas. Respostas que obtiveram nota o, significavam que nenhum
aluno respondeu NS nestas questdes, portanto, tiveram posto 1. Postos mais altos
foram atribuidos as questdes que tiveram maior quantidade de respostas NS

assinaladas.
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Em seguida, o contetdo de cada questdo que obteve o posto mais
alto foi analisado cuidadosamente por dois pesquisadores que
trabalhavam com a temética da inclusdo escolar e das atitudes sociais a
fim de verificarem se, de fato, esses conteidos poderiam causar
dificuldade nas respostas.

Com base nesses critérios foram excluidas as seguintes questdes da
versao inicial da ASI-EI:

- Os alunos deficientes que tiverem dificuldade para acompanhar a aula devem ir
para classe s6 de deficientes.

- Eu gosto de estudar na mesma classe com um aluno deficiente.

- O aluno com deficiéncia consegue acompanhar bem as ligdes que a professora
passa.

- Os alunos deficientes podem ensinar os alunos normais.

- Os alunos com deficiéncia devem estudar na classe comum.

- Os alunos com deficiéncia mental devem estudar na classe comum.

Eu gosto de sentar perto de um aluno com deficiéncia.

Alguns contetdos dos enunciados que permaneceram foram
substituidos e reestruturados por sugestdo dos pesquisadores que os
analisaram, os quais na opinido deles poderiam causar dvidas. O quadro
2 apresenta o conteddo do enunciado inicialmente proposto e o seu

conteudo reformulado.

Quadro 2 - Contetdo inicial e contetido reformulado

Conteudo inicial Contetido reformulado

Os alunos com deficiéncia mental devem estudar na | Os alunos com deficiéncia mental devem estudar em

classe especial classe separada dos alunos normais.

Os alunos surdos devem estudar na classe comum. Os alunos surdos devem estudar em classe junto com

alunos normais

Fonte: elaborado pela autora.

Mediante tais procedimentos metodoldgicos chegou-se a uma nova
versao da ASI-EI composta por 20 enunciados, dos quais 10 expressam
atitudes sociais favoraveis em relagdo a inclusdo e outras 10 atitudes
desfavoréaveis. Essa nova versao ja foi utilizada por Conceicdo (2018),

Souza (2014) e Vieira (2014). Atualmente, com cerca de 1.000 registros
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obtidos em diferentes pesquisas, com a nova versdo da escala infantil,
estd em andamento uma analise minuciosa dos resultados buscando
estabelecer a sua fidedignidade e validade. Desse modo, a ASI-EI, estara
em breve disponivel, devidamente validada e padronizada, e com manual
de aplicagao, correcdo, analise de dados e interpretagdo de resultados
(OMOTE, 2018).
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Estudo sobre as atitudes sociais em relacao a inclusao

de estudantes de um curso profissionalizante
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Aline de Novaes Conceicdo

Introducio

Tratar sobre inclusdo social implica no reconhecimento de que as
deficiéncias sdo construgdes sociais. De acordo com Piccolo, Moscardini e

Costa (20009, p. 71)

[...] embora os componentes bioldgicos assumam importante papel na defi-
nicdo organica da deficiéncia, a sociedade também exerce interferéncia
marcante em sua conceituacdo, demarcacio, limitacio e na abertura de um

campo de possibilidades as pessoas tidas como deficiente.

Assim, para a compreensao da deficiéncia “[...] é necessario estudar
as suposicdes e crencas daqueles que reconhecem aquelas pessoas como
sendo deficientes e tratam-nas de modo distintivo” (OMOTE, 1987, p. 167).

Ao analisar a relagdo entre o fendmeno da deficiéncia e o processo
de estigmatizacdo, Omote (2004) afirma que as mesmas caracteristicas
podem ser admiradas ou podem se tornar motivos de exclusdo social. A
exemplo dessa afirmacdo, tém-se o caso das marcas apresentadas pelos
soldados, que em tempo de guerra sdo vistos como privilegiados por
possuirem cicatrizes e mutilagdes e posteriormente em outras ocasioes,

podem ser segregados e excluidos por essas mesmas marcas.
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Enquanto algumas diferencas sdo aceitas por um longo tempo ou
provisoriamente, outras “[...] recebem significados de descrédito e des-
vantagem social, ndo podendo mais ser interpretadas como variantes da
norma” (PICCOLO; MOSCARDINI; COSTA, 2009, p. 74).

Nesse sentido, é necessario estudar uma das vertentes da tematica
da deficiéncia, as atitudes sociais em relacdo a inclusdo, relacionando-as a
percepcao de normalidade e aceitagdo da diferenca.

As atitudes sociais sdo definidas como predisposicoes em relacio a
um determinado objeto social, podendo ser favoraveis ou desfavoraveis.
Dessa forma, pode-se dizer em atitudes sociais em relagdo a pessoas,
instituicoes, bem como em relacgdo a inclusao (OMOTE, 2013).

Entende-se que as atitudes sociais em relacio a inclusdo se constitu-
em num estofo nos quais se constroem as barreiras de um modo geral, a
compreensdo dessas variaveis assume particular importancia para criar
condicoes favoraveis para a construgdo de um ambiente inclusivo. De
acordo com Omote (2013, p. 640) as atitudes sociais “[...] sdo amplamen-
te estudadas pela importancia que tém para a predicio de
comportamentos, devida a estreita associagdo com comportamentos
dirigidos ao objeto atitudinal”.

Dessa forma, vale ressaltar a importancia de estudos sobre as atitu-
des sociais, pois eles podem auxiliar indicando definigoes de problemas e
dificuldades mantidas e demonstradas por membros de uma sociedade, e
servem de quadro de referéncia dentro do qual ocorrem comportamen-
tos direcionados ao objeto atitudinal (ALTMAN, 1981).

Método
Participantes
Compuseram a amostra desse estudo, 20 participantes com média

de idade de 46 anos. Todos os participantes sdo alunos do curso “Costu-

reiro Sob Medida” de um centro profissionalizante de uma cidade do
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interior do estado de Sao Paulo, sendo, 17 do sexo feminino e 03 do sexo
masculino.

Com relacao ao curso, ele é gratuito, tem a duragdo aproximada de
160 horas, com trés meses de duracdo. Como requisito, o participante do
curso deve ter no minimo 18 anos ao matricular-se. As aulas para os
participantes de corte ou costura, ocorriam de segunda a quinta-feira,
das 8h3o0 as 11h45h.

Material

Foram utilizadas trés escalas para o desenvolvimento do estudo,
sendo elas: 1) Escala da Aceitagio da Diferenca; 2) Escala de Percepcao de
Normalidade e 3) Escala Likert de Atitudes Sociais em relacdo a Incluséo.

A Escala de Aceitacao da Diferenca (AD), é composta de 48 condigoes,
dispostas em uma tabela, organizadas em quatro colunas em que devem
ser assinaladas com a letra “X” em um dos seguintes campos, “Aceito”,
“Aceito um pouco”, “Néo aceito” ou “Né&o sei”. Fla tem como objetivo men-
surar a aceitacdo do participante frente as diferencas humanas.

A Escala de Percepcdo da Normalidade (PN), é constituida também
por 48 condicdes. A estrutura dessa escala é de uma tabela, composta de
5 colunas em que devem ser assinaladas com a letra “X” nos campos,
“Normal”, “Um pouco anormal”, “Anormal” ou “Nao sei”, para cada con-
di¢do. Também hé uma coluna denominada com as letras iniciais “R” ou
“V”, em que, o participante deve assinalar “R”, diante das condigdes que
julgar o sendo diretamente responsavel pela respectiva condigao, e “V”
diante das condigdes cujo portador é julgado como vitima. Essa escala
tem por objetivo mensurar a percepcao do participante com relacdo a
condi¢des humanas consideradas normais.

Sobre a FEscala Likert de Atitudes Sociais em relacdo a Inclusdo
(ELASI), ela foi elaborada pelo Grupo de Pesquisa “Diferenca, Desvio e
Estigma” da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”,

campus de Marilia-SP, e tem como objetivo mensurar as atitudes sociais
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em relacdo a inclusdo. Para essa escala ha duas versdes equivalentes,
contendo 35 itens na versdo A e também na versao B.

Para cada item hé cinco alternativas que expressam o grau de con-
cordancia ou discordancia em relagdo ao enunciado. As alternativas sao:
“Concordo inteiramente”, “Concordo mais ou menos”, “Nem concordo
nem discordo”, “Discordo mais ou menos” e “Discordo inteiramente”.
Em relacido aos itens, metade dos enunciados contém enunciados que
expressam atitudes favoréaveis a inclusdo e a outra metade contém enun-
ciados que expressam atitudes desfavoraveis a temética.

Procedimentos de coleta e analise de dados

A coleta de dados ocorreu mediante autorizacdo do diretor do Cen-
tro Profissionalizante. Com a anuéncia, foram convidados a participar do
presente estudo, os alunos do curso de “Costura Sob Medida”.

Primeiramente, a amostra foi dividida em duas metades, foi solici-
tada a lista de nomes dos participantes. Cada participante foi enumerado,
aqueles que eram numeros impares receberam na ordem as escalas
ELASI, AD e PN. Os ntimeros pares receberam na seguinte ordem de
aplicagdo as escalas AD, PN e ELASI

Apbs a distribuicdo do material, as pesquisadoras realizaram a leitu-
ra das instrucdes coletivamente. Dtvidas quanto ao significado de
palavras desconhecidas ndo foram esclarecidas, pois poderia enviesar as
respostas dos participantes, dessa forma, foi esclarecido estritamente o
que consta nas instrugdes de cada um dos instrumentos.

A principio, foi solicitado para que os participantes preenchessem
todos os campos. Destacaram-se, que caso o participante ndo soubesse
alguma palavra, deveria assinalar “Ndo sei” e que o participante nao
estava sendo submetido a qualquer tipo de avaliagdo. A duragio da apli-
cacdo foi de 1 hora. No momento de recolher o material, foi conferido se
pelo menos o participante havia preenchido a data de nascimento e o

género, pois o0 nome era facultativo.
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As escalas foram organizadas em ordem alfabética, com o objetivo
de alimentar os dados no banco de dados, tabulando os dados dos mate-
riais utilizados.

Ap06s, foram calculados os escores para cada sujeito das escalas AD,
PN e ELASI. Os escores para a Escala AD foram substituidas por valores
determinados. Os escores da Escala PN foram obtidos através da substi-
tuicdo das alternativas. Os escores da ELASI foram obtidos por

intermédio da soma da substituicdo dos itens dos enunciados da escala.

Resultados e discussio

As barreiras habitualmente apontadas como responsaveis pelo im-
pedimento ou dificuldade de acesso, contribuindo para a exclusio de
determinados grupos de pessoas, podem ser resultado de decisdes e
acoes que nao levam rigorosamente em conta as caracteristicas e peculia-
ridades de todas as pessoas de uma determinada comunidade.

Dessa forma, um recurso ou um procedimento pode ser concebido
para a maioria ou média das pessoas ou ainda a um grupo especifico de
usuarios. Assim, ja na concepgao e construgdo de recursos e procedimen-
tos pode ser determinada a exclusio de algumas minorias. A
acessibilidade pode, em certa instincia, ser uma questao de atitudes soci-
ais (OMOTE, 2015).

Nesse sentido, contar com a participacdo de estudantes de um curso
profissionalizante sobre costura, pode demonstrar como esse grupo de
pessoas percebem, aceitam as diferencas, especificamente as deficiéncias.

A partir dos procedimentos relatados anteriormente, elaboraram-se
a Tabela 1, em que ha as medidas de dispersao apresentadas a partir dos
escores da escala sobre aceitacdo da diferenca e as medidas de disperséo

a partir dos escores da escala sobre percepgao da normalidade.
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Tabela 1 - Medidas de dispersao das escalas ELASI, AD e PN

ESCORES DA ELASI
ESCALAS VARIACAO MEDIANA DISPERSAO
(MIN-MAX) (Q1-Q3)
CORTE E COSTURA ELASI 104-146 123,5 121,75 -135
AD 32-64 52,5 45,5-56,5
PN o- 88 32 21- 42,25

Fonte: elaborada pelas pesquisadoras.

Considerando os escores das trés escalas, optou-se por correlacionar
os resultados por meio do teste de Spearman. Os resultados obtidos na
correlacdo da escala AD com PN (r= 0,27) indicaram haver baixa signifi-
cancia; entre a escala AD com ELASI (r= -0,0049) e PN com ELASI (r= -
0,009), indicaram correlacdo positiva, embora nao tenha alcancado sig-
nificancia.

Esses resultados indicam que os alunos desse curso nao possuem na
grade do curso, formagdo que se refere as diversidades e a inclusdo. Ain-
da que para tal fosse necessario trabalhar questdes sobre desenho
universal e acessibilidade, o0 que mesmo que de modo transversal daria
margem para discutir tematica como moda inclusiva, uma moda.

Outra variavel a ser considerada, refere-se a escolarizacdo dos parti-
cipantes, a maioria (85%), possui segundo grau completo, ou seja, nao
tiveram a oportunidade de ter acesso a contetdos curriculares que possi-
bilitasse discussdes em relacdo as teméticas abordadas nas escalas.

De acordo com algumas pesquisas (OMOTE, 2018; VASILEIADIS;
DOIKOU-AVLIDOU, 2018; AVRAMIDIS; NORWICH, 2002) os profissio-
nais que se envolvem na area de Educacdo podem apresentar atitudes

sociais relativamente mais favoraveis em relacio a inclusao.

Conclusao

O estudo, cujos resultados foram apresentados neste texto, teve co-

mo escopo verificar a relacio entre as atitudes sociais em relagdo a
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inclusdo, a aceitagdo das diferencas e a percep¢do de normalidade de
estudantes de um curso profissionalizante sobre corte e costura.

Estudos dessa natureza, possibilitam verificar na prética os diversos
tipos de comparacdes que podem ser realizadas, bem como as diferentes
ferramentas que o pesquisador dispde para realizar pesquisas cientificas
sobre a tematica. Outro aspecto a ser considerado refere-se a maneira
como as variaveis se relacionam, assim, podem ser importantes aspectos
a serem considerados na compreensdo de fen6menos ligados a area da
Educagdo Especial, considerando que as deficiéncias requerem um olhar
sob diferentes perspectivas dos envolvidos.

Nesse sentido as atitudes sociais em relacdo a inclusdao devem ser
tratadas como um fundamento capital para a discusséo e construgdo da
educagdo inclusiva. Para isso, pesquisas de campo, em variados contextos
sociais e com diferentes personagens, devem ser realizadas. A existéncia
de instrumentos de mensuragao que permitem coletar dados de modo
confidvel pode favorecer o desenvolvimento de tais pesquisas.

Dessa forma, os resultados obtidos possibilitaram abordar tais fe-
ndémenos de maneira diferente da qual geralmente se aborda na area da
Educagdo. Também possibilitou aprofundar maiores conhecimentos com
relagdo aos tipos de pesquisas realizadas na area educacional, verificando
dessa forma as discussoes que se tem realizado na area académica com
relacdo as pesquisas quali-quanti, além do pouco investimento em pes-
quisas no referido nivel de ensino analisado nesse estudo.

Por conseguinte, permitiu-se aventar a importancia de discussoes
sobre a diversidade e a inclusao de pessoas com deficiéncia em cursos
técnicos, aqui em questdo em cursos profissionalizantes, pois assim como
existem segmentos com adaptacgdes para grupos especificos (como por
exemplo: para gravidas, publico plus size dentre outros) se faz necessario
considerar a demanda das pessoas com deficiéncia no que se refere a seu
vestuario, que por sua vez pode comunicar seu estilo, bem como sua
qualidade de vida.
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Futuros professores e suas atitudes sociais

em relacdo a inclusao

Carla Cristina Marinho

Introducio

A qualidade da relacio interpessoal entre professor e aluno no pro-
cesso de ensino-aprendizagem é fundamental para o favorecimento do
aprendizado. Nesse processo, variaveis pessoais do professor precisam
ser consideradas, pois podem influenciar praticas pedagobgicas' direcio-
nadas a todos os alunos, inclusive aos que compdem o publico-alvo da
Educacéo Especial> (MARINHO; OMOTE, 2017).

Em fendmenos psicossociais que envolvem a inclusdo escolar? e es-
colarizacdo de alunos publico-alvo da Educacgao Especial, estdao presentes
variaveis pessoais do professor, como sentimentos pré ou contra a Inclu-
sdo desses alunos em salas de ensino comum. Trata-se de atitudes sociais
compostas por carga afetiva pré ou contra a inclusdo escolar de alunos
considerados publico-alvo da Educacdo Especial e predispdem a uma
pratica pedagogica coerente com as cognicOes e afetos do professor, no

que se refere a esses alunos.

' Entendemos a prética pedagdgica como pratica social orientada por “[...] conhecimentos cientificos, filosoficos e
técnico-profissionais, [...] tendo em vista objetivos de formacio humana definidos em sua contextualizacio histéri-
ca. ” (LIBANEO, 2010, p. 51-52), 0s quais podem contribuir para a manutenco ou superagio da pratica social mais
ampla (DAMIS, 1996).

2 Alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, segundo a
legislacao brasileira atual, sdo considerados publico-alvo da Educagao Especial (BRASIL, 2008).

3 Segundo Bueno (2008, p.49), “[...] inclusao escolar refere-se a uma proposicao politica em acdo, de incorporagao
de alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola [...]".
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A partir disso, pensamos que no processo de formacdo inicial de
professores, sem dtvida, serd preciso mais que disseminar ensinamentos
sobre a educagdo na diversidade e prover experiéncias praticas de ensino
inclusivo (OMOTE, 2001). Futuros professores devem ser devidamente
conduzidos para que realizem reflexdes e indagagdes constantes a respei-
to de suas concepgoes, seus valores, suas atitudes e os efeitos destas
sobre seus alunos.

O processo de formacao, portanto, precisa ser capaz de lidar com as
caracteristicas psicossociais de futuros professores, tais como suas atitu-
des sociais em relagdo a Inclusio, levando-os a refletirem sobre elas e
eventualmente modifici-las em conformidade com as demandas efetivas
do processo de ensino-aprendizagem.

Com a necessidade de desenvolvimento de estratégias em cursos de
formacio inicial na area de Educagao, as quais proporcionem mudancas
de crengas, valores, sentimentos e, portanto, atitudes sociais em relagdo a
Incluséo, pesquisas sobre o tema tém sido desenvolvidas.

Crochik et al. (2009) analisaram as atitudes de estudantes de Peda-
gogia frente a Educagdo Inclusiva. Os autores verificaram que os
estudantes tenderam a ser mais favoraveis a Educacdo Inclusiva. Portan-
to, os estudantes ndo foram plenamente favoraveis a Educagao Inclusiva,
sendo necessaria a realizacao de discussoes sobre o tema em questao.

Fonseca-Janes (2010) examinou e comparou as atitudes sociais em
relagdo a Inclusao por parte de estudantes de Pedagogia de seis unidades
da Unesp. A autora observou diferengas entre os grupos de estudantes
investigados. Segundo a autora, tal resultado se deve a diferenciacdo
entre a matriz curricular do curso de Pedagogia de cada uma das seis
unidades da Unesp, distintas em funcdo de caracteristicas regionais dos
locais nos quais se encontra cada uma das unidades. Além disso, foi veri-
ficado pela autora que os estudantes de Pedagogia da Unesp de
Presidente Prudente se diferenciaram de todos os demais, por apresentar
atitudes sociais quanto a Inclusao menos favoraveis. A hipétese aventada

por Fonseca-Janes é o fato de, na unidade de Presidente Prudente, nao
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haver curso da area de Ciéncias Humanas, como nas outras cinco unida-
des universitarias.

Em outro momento, Fonseca-Janes (2012; 2013) desenvolveu pes-
quisa com estudantes que cursaram o 1° ano de Pedagogia na Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia da Unesp de Presidente Prudente, em 2008, e o
quarto ano, em 2011. A autora verificou que as atitudes sociais dos estu-
dantes em relagdo a Inclusdo se tornaram mais favoraveis ao final do
curso, comparativamente ao inicio da formacdo. Segundo a autora a
mudanca de atitudes sociais quanto a Incluséo, por parte dos estudantes
de Pedagogia da Unesp de Presidente Prudente, ocorreu porque eles
cursaram disciplinas que abordaram questdes pertinentes a grupos mi-
noritarios e a pessoas com deficiéncias. Além dos fatores curriculares, a
unidade universitaria possui o Centro de Promogéo para a Inclusao Digi-
tal, Educacional e Social - CPIDES - responsavel pela producdo de
diversas atividades, com o intuito de promover a inclusao de grupos
minoritarios.

Com base nesses resultados e em busca de aprofundamento sobre
variaveis capazes de influenciar a relagao interpessoal entre professor e
aluno publico-alvo da Educacao Especial e, consequentemente, o proces-
so de ensino-aprendizagem inclusivo, pensamos ser relevante a
investigacdo das atitudes sociais de futuros professores em relacdo a
Inclusdo.

No contexto académico, o conhecimento tedrico e pratico apresen-
tado aos futuros professores pode ter relacdo com as suas atitudes sociais
em relacdo a Incluséo.

Para verificar tal hip6tese, realizamos estudo com estudantes do 1°
e 4° anos de Pedagogia da Unesp de Marilia, instituicdo que possui longa
trajetéria histérica na formacio de pedagogos especializados em Educa-
¢do Especial e que, atualmente, vem se esforcando para formar
pedagogos para a atuacdo docente na Educacio Infantil, Ensino Funda-
mental e para a Gestao de Sistemas Educacionais e de Ensino, a partir de

uma perspectiva inclusiva.
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Com o propésito de preparar seus estudantes para, no futuro, rece-
berem em suas salas de aulas alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, esse curso
de Pedagogia oferece uma matriz curricular que contempla amplamente
as tematicas da Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial, bem como oferta
o aprofundamento em Educacido Especial, no tltimo semestre do curso,
quando os estudantes fazem opgao pela area na qual pretendem fazer o
seu aprofundamento®.

A matriz curricular desse curso contém vérias disciplinas de Educa-
¢ao Inclusiva e Educacdo Especial. No tronco comum, entre o primeiro
semestre do 1° ano e primeiro semestre do 4° ano, sdo ofertadas cinco
disciplinas obrigatérias perfazendo 270 horas/aula e trés disciplinas
optativas com carga horaria total de 135 horas/aula. No Aprofundamento
em Educagao Especial, no segundo semestre do 4° ano, sdo oferecidas
cinco disciplinas obrigatérias com carga horaria total de 300 horas/ aula.
Logo, todos os Pedagogos formados nesse curso tém de 270 a 405 horas/
aula e os que fazem Aprofundamento em Educa¢io Especial, de 570 a
705 horas/aula de contetdos referentes a Educacio Inclusiva e Educagédo
Especial (MARINHO; OMOTE, 2017).

Neste capitulo, portanto, sdo analisadas e discutidas as atitudes sociais
em relagdo a Inclusdo por parte de estudantes do 1° e 4° anos de Pedagogia

da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp, campus de Marilia.

Método

Participaram da pesquisa 177 estudantes de Pedagogia da Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Unesp, campus de Marilia.
A primeira etapa de coleta de dados foi realizada no inicio do primeiro

semestre do 1° ano de Pedagogia e no inicio do segundo semestre do 4°

4 A matriz curricular do Curso de Pedagogia da UNESP de Marilia oferece disciplinas relacionadas a Educagao
Inclusiva e Educagao Especial, distribuidas ao longo dos primeiros trés anos e meio de curso. Aos estudantes
interessados em aprofundar os conhecimentos, em areas como Educacio Especial, Educacéo Infantil e Gestao em
Educagao, sao ofertados aprofundamentos, no segundo semestre do 4° ano.
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ano de Pedagogia, isto é, inicio dos aprofundamentos. Nesta etapa, partici-
param 107 estudantes do 1° ano de Pedagogia e 70 estudantes do 4° ano de
Pedagogia. Tais estudantes foram selecionados em fungdo da presenca nas
salas de aulas nos dias em que a coleta de dados foi realizada.

A segunda etapa de coleta de dados foi realizada ao final do segundo
semestre do 4° ano de Pedagogia, isto é, ao final dos aprofundamentos.
Nesta etapa, participaram 48 estudantes do 4° ano de Pedagogia cuja
selecdo foi em funcio da participacdo na primeira etapa e presenga nas
salas de aulas nos dias em que foi realizada a coleta de dados.

Foi utilizada a Escala Likert de Atitudes Sociais em relacdo a Inclusao
(ELASI). Tal escala é um instrumento elaborado, validado e padronizado
pelo grupo de pesquisa Diferenga, Desvio e Estigma para a mensuragao de
atitudes sociais em relacao a Inclusio (OMOTE, 2005). A ELASI possui
duas formas equivalentes, sendo estas a forma A e a forma B. Ambas as
formas possuem 35 itens, dos quais 30 sdo constituidos por enunciados
que possuem a finalidade de mensurar as atitudes sociais em relacdo a
Inclusédo e 5 compdem a escala de mentira que se destina a verificacdo da
seriedade com que os participantes respondem ao instrumento.

Os 30 itens da forma A e os da forma B sdo compostos por 15 enunci-
ados positivos que apresentam conteidos que expressam atitudes sociais
favoraveis a Incluséo e 15 enunciados negativos que apresentam contetidos
que expressam atitudes sociais desfavoraveis a Inclusao. Cada item é cons-
tituido por um enunciado seguido de 5 alternativas que indicam o grau de
concordancia ou discordancia com o contetido do enunciado. Para respon-
der a escala, o participante deve assinalar uma das alternativas que mais
expressa a sua opinido sobre o conteido do enunciado. As alternativas para
a resposta sdo: (a) concordo inteiramente, (b) concordo mais ou menos, (c)
nem concordo nem discordo, (d) discordo mais ou menos e (e) discordo
inteiramente. As respostas indicam o grau de concordancia ou discordan-
cia com o contetido do enunciado de cada item.

Para aplicagdo da ELASI aos estudantes do 1° e 4° anos de Pedagogia

da Unesp de Marflia, foram realizadas duas etapas de coletas de dados.
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Na primeira etapa, o instrumento foi aplicado a 107 estudantes do
1° ano de Pedagogia e a 70 estudantes do 4° ano de Pedagogia. Para os
estudantes do 1° ano a aplicagdo do instrumento ocorreu no inicio do
primeiro semestre, pois eles ainda ndo tinham cursado disciplinas que
abordam as tematicas da Educacdo Inclusiva e da Educacdo Especial.
Diferentemente, a aplicacdo do instrumento aos estudantes do 4° ano
aconteceu no inicio do segundo semestre, isto é, inicio dos aprofunda-
mentos, pois eles tinham cursado todas as disciplinas que abordam as
tematicas da Educacdo Inclusiva e da Educagido Especial oferecidas em
tronco comum.

Na segunda etapa, o instrumento foi reaplicado a 48 estudantes do
4° ano de Pedagogia. A reaplicacdo do instrumento ocorreu ao final do
segundo semestre, isto é, ao final dos trés aprofundamentos ofertados
aos estudantes para que possam aprofundar conhecimentos em &reas
como Educacdo Infantil, Educacdo Especial e Gestdao em Educacdo. Por-
tanto, no momento da reaplicacdo, os estudantes do 4° ano tinham tido
acesso aos conhecimentos que abordam tematicas da area pela qual fize-
ram a opgao por cursar ao longo do segundo semestre.

Para a realizacdo das duas etapas de coleta de dados, primeiramente
foi solicitado com antecedéncia aos docentes do curso de Pedagogia,
quarenta minutos de suas aulas. O critério de escolha dos docentes para a
realizagdo da primeira etapa foi o de que estes ndo deveriam ministrar
disciplinas referentes a tematica da Educacdo Inclusiva e da Educagao
Especial aos estudantes de Pedagogia, visto que a aplicagdo durante aulas
que abordam essas tematicas poderia enviesar as respostas dos
estudantes as questdes do instrumento. Para a segunda etapa de coleta
de dados, o critério de escolha dos docentes foi o de que estes, apds o
convite, deveriam apenas manifestar interesse em colaborar com a
pesquisa por meio da concessdo de parte do tempo de suas aulas.

Na primeira etapa, preliminarmente a aplicacdo do instrumento,
foram dadas explicagdes sobre o formato do instrumento com o intuito

de evitar o seu preenchimento equivocado e todas as demais informagdes
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para respondé-lo. Em seguida, foi entregue a cada um dos participantes a
ELASI, forma A ou B. A entrega de cada versio da ELASI aos
participantes foi feita alternando as formas A e B na sequéncia em que
eles se encontravam sentados. Portanto, para evitar possiveis vieses,
aplicamos a forma A a metade dos participantes e a forma B a outra
metade.

Na segunda etapa, os procedimentos realizados para a reaplicacdo
do instrumento foram semelhantes aos da primeira etapa. A diferenca foi
no procedimento realizado para a entrega de cada versdo da ELASI aos
participantes. A fim de evitar possiveis vieses que pudessem afetar as
respostas dos participantes, foi feita a inversdo das versdes da ELASL
Assim, o participante que respondeu a forma A na primeira etapa de
coleta de dados respondeu a forma B na segunda etapa e vice-versa®.

O tempo de aplicagdo do instrumento variou entre vinte e trinta
minutos.

Os dados da ELASI foram armazenados em um banco de dados
construido pelo grupo de pesquisa Diferenga, Desvio e Estigma. Foram
atribuidas notas as respostas, para o calculo dos escores de atitudes soci-
ais em relacdo a Inclusio, conforme o seguinte critério.

Primeiramente, foi calculado o escore dos cinco itens da escala de
mentira. Para isto, a nota o foi atribuida aos itens respondidos com as
alternativas (a) ou (b) e a nota 1 foi atribuida aos itens respondidos com
as alternativas (c), (d) ou (e). O escore de cada um dos participantes pode
variar de o a 5. A pontuacio baixa dos escores da escala de mentira suge-
re confiabilidade dos dados coletados, visto que as respostas a esses itens
sdo previsiveis por conterem enunciados que direcionam os responden-
tes a concordarem com a afirmacdo, independentemente do grau de
favorabilidade ou desfavorabilidade das suas atitudes sociais em relacdo a

Inclusio.

SApesar de as formas A e B da ELASI terem sido elaboradas para serem equivalentes, durante a sua aplicacdo pode
haver a interagdo entre o instrumento e os participantes. Com isso, uma versdo da escala pode favorecer ou
desfavorecer a mensuragao comparativamente a outra. A fim de evitar este viés, procedemos de modo a balancear
este possivel efeito. Na primeira etapa de coleta de dados aplicamos a forma A & metade dos participantes e a forma
B a outra metade e na segunda etapa invertemos as versdes aplicadas aos participantes na etapa anterior.
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Em seguida, foram calculados os escores de atitudes sociais. Para os
itens positivos, o assinalamento da alternativa a, que indica a concordan-
cia total com o enunciado recebeu nota 5, o assinalamento da alternativa
b recebeu nota 4 e assim por diante até a alternativa e, que indica a dis-
cordancia total do enunciado, que recebeu nota 1. Para os itens negativos
inverteu-se o sentido de atribuicdo dessas notas, isto é, o assinalamento
da alternativa a, que indica concordancia total com enunciado, recebeu
nota 1, o assinalamento da alternativa b recebeu nota 2 e assim por dian-
te até a alternativa e, que indica a discordancia total do enunciado, que
recebeu nota 5. O escore total de cada participante foi obtido pela soma
das notas atribuidas aos 30 itens que medem as atitudes sociais. Portan-
to, esses escores podem variar de 30 a 150. Quanto maior for o escore
mais favoraveis sdo as atitudes sociais em relacdo a Inclusao.

Feito isto, a fim de verificar a hipdtese de haver diferenca estatisti-
camente significante entre os grupos de estudantes investigados, foram
realizadas comparacdes dos escores dos participantes por intermédio da

aplicagdo dos testes de Mann-Whitney e de Wilcoxon.

Resultados

Na ELASI, além dos 30 itens constituidos por enunciados que pos-
suem a finalidade de mensurar as atitudes sociais em relacdo a Inclusio
ha 5 itens constituidos por enunciados que direcionam os respondentes a
concordarem com a afirmagao, independentemente do grau de favorabi-
lidade ou desfavorabilidade das suas atitudes sociais em relagdo a
Inclusdo. Esses itens servem para verificar algum problema ocasionado
na mensuracdo, resultante de desatencdo, erro na execucdo das tarefas
exigidas, tendéncia a falsear o resultado ou qualquer outra ocorréncia
que possa interferir na resposta a ELAST (OMOTE et.al, 2005).

Em funcio disso, as respostas aos 5 itens da escala de mentira por
parte de todos os participantes em todas as etapas da pesquisa, foram

preliminarmente analisadas para verificar se eles responderam ao ins-
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trumento com a devida atencdo e seriedade. O escore de cada um dos
participantes em relagdo aos itens da escala de mentira podem variar de
0 a 5, sendo a pontuagio baixa dos escores um indicador da confiabilida-
de dos dados.

Na Tabela 6 sdo apresentados os resultados dos grupos de partici-
pantes em todas as etapas da pesquisa com relacdo a escala de mentira
da ELASL

Tabela 1 - Resultados dos grupos de estudantes em todas as etapas da pesquisa com relagao a escala de mentira da ELASI

CURSO DE PEDAGOGIA ESCORE TOTAL
o 1 2 3 4 5
1° ano 94 12 1 o o o 107
(88%) (11%) (1%) (0%) (0%) (0%) (100%)
4° ano 64 5 1 o o o 70
(92%) (7%) (1%) (0%) (0%) (0%) (100%)
TOTAL 158 17 2 o o o 177
(89%) (10%) (1%) (0%) (0%) (0%) (100%)
CURSO DE PEDAGOGIA ESCORE TOTAL
o 1 2 3 4 5
4° ano (Pré) (n=48) 42 5 1 o o o 48
(88%) (10%) (2%) (0%) (0%) (0%) (100%)
4° ano (Pds) (n=48) 45 1 2 o o o 48
(94%) (2%) (4%) (0%) (0%) (0%) (100%)
TOTAL 87 6 3 o o o 96

(89%) (10%) (1%) (0%) (0%) (0%) (100%)

Fonte: elaborada pela autora.

Os resultados evidenciados na Tabela 1 evidenciam que a maioria
dos participantes em todas as etapas da pesquisa tiveram pontuagéo
baixa dos escores com relacdo a escala de mentira da ELASI. Esses resul-
tados sao um indicador de que as escalas foram preenchidas de acordo
com o esperado para os itens e que, portanto, a maioria dos participantes
compreendeu os enunciados e com atencéo e seriedade indicou o nivel de
concordancia ou discordancia em relagdo a Inclusao de pessoas com defi-
ciéncias. Com base nisso, nenhum participante foi descartado da anélise
das respostas aos 30 itens da ELASI que efetivamente mensuram as ati-
tudes sociais em relagao a Inclusao.

A seguir, a Tabela 2 mostra a sintese dos escores das atitudes sociais

em relagdo a Inclusio por parte de estudantes do 1° e 4° anos de Pedago-
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gia que participaram da primeira etapa de coleta de dados, realizada no
inicio do primeiro semestre do 1° ano e inicio do segundo semestre do 4°
ano, isto é, inicio dos aprofundamentos. Nesta tabela estdo descritas a
medida de variacio, representada pelo menor e maior escore, a medida
de tendéncia central, representada pela mediana, e a medida de disper-

sdo, representada pelo quartil 1 e quartil 3.

Tabela 2 - Escores dos estudantes do 1° e 4° anos de Pedagogia referentes as suas atitudes sociais em relacéo a Inclusao

Curso de Pedagogia Variagdo Mediana Dispersao
(Min./ Max.) (Q1-Q3)
1° ano (n=107) 96 - 149 131 124 - 137

4° ano (n=70) 111 - 150 138,5 132,25 - 142

Fonte: elaborada pela autora.

Na Tabela 2, a sintese dos escores das atitudes sociais em relagio a
Inclusdo aponta a tendéncia a superioridade dos escores dos estudantes
do 4° ano de Pedagogia, comparativamente aos dos estudantes do 1° ano.
Para verificar a hipdtese de haver diferenca significante, foram compara-
dos mediante o teste de Mann-Whitney os escores dos dois grupos e
verificamos que ha diferenca considerada estatisticamente significante
(p= o, 0001). Significa que os escores das atitudes sociais em relagao a
Inclusdo foram significativamente maiores no 4° ano de Pedagogia que
no 1° ano Pedagogia, sendo os estudantes do 4° ano mais favoraveis a
Inclusdo que os estudantes do 1° ano.

Resultados similares foram encontrados por Omote et. al (2005) ao
verificarem que estudantes do antigo CEFAM (Centro Especifico de For-
macio e Aperfeicoamento do Magistério) - na época futuros professores
das séries iniciais do Ensino Fundamental - tornaram-se mais favoréaveis
a Inclusdo ap6s - em um curso breve elaborado pelos referidos autores -
serem submetidos a informagoes e atividades que possibilitaram refle-
x0es e discussoes sobre a Inclusdo.

Os resultados do estudo de Omote et. al (2005) sugerem a possibili-
dade de as atitudes de futuros professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental, em relagdo a Inclusdo, serem modificadas por meio de

uma intervencao relativamente breve, que no presente caso consistiu de
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um curso com 14 horas de duracgdo, carga horaria de duas horas sema-
nais, durante as quais foram transmitidas informagoes e desenvolvidas
atividades que propiciaram reflexdo e discussdo sobre a Inclusdo
(OMOTE et al. 2005). Pensamos que se um curso de 14 horas bem plane-
jado e aplicado pode alterar positivamente as atitudes sociais de futuros
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, em relacdo a In-
clusdo, um curso com maior carga horaria, como o curso de Pedagogia
da Unesp de Marilia, com o mesmo intuito pode genuinamente propiciar
as mesmas mudancas das atitudes sociais de seus estudantes em relagao
a Inclusao.

E apresentada na Tabela 3 a sintese dos escores das atitudes sociais
em relacao a Inclusdo por parte de estudantes do 4° ano de Pedagogia
que participaram da primeira e segunda etapa de coleta de dados,
realizadas no inicio e ao final do segundo semestre, isto é, inicio e final
dos aprofundamentos.

Tabela 3 - Escores dos estudantes do 4° ano de Pedagogia referentes as suas atitudes sociais em relagao a Inclusao,

em diferentes etapas

Curso Etapa Variagao Mediana Dispersao
de (Min./Méx.) (Q1-Q3)
Pedagogia
4° ano (n=48) Pré-teste 118 - 150 138,5 133 - 142

(Inicio dos aprofundamen-
tos)

4° ano (n=48) Pos-teste 97-150 139 134 - 143,25
(Final dos aprofundamen-
tos)

Fonte: elaborada pela autora.

A descricdo, na tabela 8, da sintese dos escores das atitudes sociais
em relacdo a Incluséo indica a tendéncia a superioridade dos escores dos
estudantes do 4° ano de Pedagogia no p6s-teste, isto €, ao final dos apro-
fundamentos, comparativamente aos escores dos mesmos estudantes no
pré-teste, isto é, no inicio dos aprofundamentos. Procedendo a andlise
estatistica, por intermédio do teste de Wilcoxon verificamos que nido ha
diferenca considerada estatisticamente significante (p= o, 6890). Os

escores dos estudantes do 4° ano de Pedagogia referentes as atitudes
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sociais em relacdo a Inclusdo nao se diferenciam no pré-teste e pés-teste,
isto é, no inicio dos aprofundamentos e ao final dos aprofundamentos.
Embora os resultados nao tenham apresentado diferenga conside-
rada estatisticamente significante, podemos observar que os parametros
apresentados na Tabela 3, indicam que os escores dos estudantes no
inicio do aprofundamento ja apresentavam variagoes elevadas, atingindo
0s maiores escores possiveis da escala utilizada, ou seja, eles mantiveram

as atitudes sociais positivas do inicio ao término dos aprofundamentos.

Consideracoes finais

Os resultados dos dados obtidos evidenciaram que os estudantes do
1° ano de Pedagogia apresentaram atitudes sociais em relacdo a Inclusao
menos favoraveis comparativamente as do grupo de estudantes do 4°
ano. Significa que os estudantes que cursavam o Gltimo ano de Pedagogia
demonstraram-se mais favoraveis a Inclusdo. Esses resultados indicam
influéncia da matriz curricular do curso de Pedagogia da Unesp de Mari-
lia no processo de formacdo das atitudes sociais em relagdo a Inclusado
por parte dos estudantes do referido curso.

Além disso, verificamos que os estudantes do 4° ano ndo apresenta-
ram atitudes sociais significativamente diferentes no inicio e ao final dos
aprofundamentos. Os escores dos estudantes no inicio dos aprofunda-
mentos apresentaram variages elevadas e tais variacbes mantiveram-se
até o término dos aprofundamentos.

Com base nos resultados dos dados obtidos nesta pesquisa, pode-
mos sugerir que além das lutas realizadas pelos movimentos sociais em
prol da democratizagdo do ensino, dos avancos legislativos e da dissemi-
nacio de tematicas referentes a inclusdo escolar de alunos publico-alvo
da Educacao Especial por intermédio da midia, a formagao de atitudes
sociais favoraveis em relagdo a Inclusdo estd sendo proporcionada ao
longo do processo de formagao inicial de pedagogos, mediante discussoes

referentes as tematicas de Educacdo Inclusiva e Educagdo Especial, pro-
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movidas pelos docentes do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia aos
seus estudantes.

Diante disso, pensamos que ao menos em relagao as atitudes sociais
avaliadas, o conhecimento que est4 sendo apresentado pelos docentes do
curso de Pedagogia da Unesp de Marilia por intermédio da matriz curri-
cular parece exercer algum efeito nas atitudes sociais dos estudantes de
Pedagogia em relacdo a Incluséo.

Apesar do curso de Pedagogia da Unesp de Marilia apresentar al-
gumas limita¢des em relacdo a formacdo inicial de seus estudantes para o
oferecimento e efetivacio de uma Educagédo Inclusiva a todos os alunos,
dado que com a auséncia de um estagio supervisionado que considere os
aspectos da inclusido educacional de alunos publico-alvo da Educacio
Especial estao sendo desperdicadas oportunidades de melhor formacéo e
oportunidades de averiguagdo sobre como as atitudes sociais desses futu-
ros professores em relacdo a Inclusdo estao influenciando as praticas
pedagogicas direcionadas ao atendimento das necessidades educacionais
de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, é necessario destacar que apesar disso,
esta unidade vem possibilitando a todos os seus estudantes a “oportuni-
dade para que, como futuros professores do ensino regular, conhegam,
com mais propriedade, caracteristicas, estratégias e metodologias que
favorecam a todos os alunos o acesso ao curriculo geral” (GIROTO;
POKER; MILANEZ, 2012, p.191).

O trabalho cientifico desenvolvido sugere reflexdes e pode funda-
mentar futuras pesquisas sobre atitudes sociais quanto a Inclusido por
parte de estudantes em processo de formagdo inicial para a docéncia em
salas de ensino comum ou especial. Seria pertinente que, em futuras
pesquisas, tais reflexdes estivessem associadas a pratica pedagbgica para
o0 estabelecimento de relagdes entre o discurso e o que de fato se concre-
tiza em acdes pedagobgicas desenvolvidas pelo professor na sua relacdo
com alunos com diferentes caracteristicas, incluindo aqueles que apre-

sentam diferencas ou dificuldades especiais.
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A relevancia das atitudes sociais favoraveis a inclusiao

de pessoas com deficiéncia na educacao superior

Thelma Helena Costa Chahini

Introducio

As atitudes sociais sao predisposi¢des a comportamentos em deter-
minadas situagoes, derivadas de valores internalizados durante o
processo de desenvolvimento de cada pessoa. Nao observadas diretamen-
te, mas sim inferidas. Representam nossos gostos e desgostos, nossas
afinidades e aversdes por determinadas situagdes. Desempenham fun-
¢Oes especificas para cada pessoa, servindo como ajuda a formagdo de
ideias mais estaveis da realidade e servem de base para situagdes sociais
importantes (RODRIGUES, 1973). Para Rodrigues (2009) atitude social é
uma organizacao duradoura de crencas e cognigdoes em geral, dotada de
carga afetiva pré ou contra um objeto social definido, que dispoe a uma
acdo coerente com as cognicoes e afetos relativos a esse objeto.

Ainda segundo o autor, se nao gostamos de pessoas pertencentes a
um determinado grupo, necessariamente temos uma série de pensamen-
tos relativos a tal grupo e, ao encontrarmos um membro desse grupo,
manifestamos, por meio de acdes especificas, que com ele ndo simpati-
zamos. Os elementos (afeto, cognicido e comportamento) influenciam-se
mutuamente, pois, hd uma tendéncia a fazer com que esses elementos
sejam coerentes, isto é, se somos contra algo, temos cogni¢do acerca

desse algo que justifica ou explica nosso sentimento negativo e, em con-
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sequéncia, tendemos a nos comportar de forma hostil em relacdo a tal
objeto.

Durante as relagdes interpessoais surgem manifestacdes de varios
fendmenos psicologicos como os afetos e desafetos, dentre os quais, as
formacoes de atitudes, estereétipos, preconceitos, cooperacdo, competi-
¢ao etc. (RODRIGUES, 2007). Ainda em relacdo ao assunto, as pessoas
com preconceitos contra determinados grupos s6 veem neles manifesta-
¢Oes que se coadunam com sua visdo preconceituosa e passam por cima
de tudo o que contradiz tal visao (RODRIGUES, 2009).

A esse respeito, Buscaglia (2006) pontua que os sentimentos da
maioria das pessoas pelos individuos com deficiéncia afloram expectati-
vas preconcebidas em relagao ao comportamento do deficiente. O autor
afirma que essas atitudes podem imputar limita¢des nos potenciais des-
tas mesmo quando a deficiéncia nédo o fizer, visto que a natureza pessoal
das percepcoes tende a ver o que as pessoas querem Ver, a ouvir o que
desejam ouvir. Ainda de acordo com o autor, é possivel que nossa per-
cepcdo pouco ou nada tenha a ver com a realidade da pessoa deficiente
diante de nés.

Tanto a pessoa que nasce com deficiéncia, quanto a que a adquire
posteriormente, serdo menos limitadas pela propria deficiéncia do que pela
atitude da sociedade em relacio a ela, pois é a sociedade que na maioria
das vezes define a deficiéncia como algo incapacitante e as pessoas com
deficiéncia sofrem as consequéncias dessa definicao (BUSCAGLIA, 2006).
Para o referido autor é a sociedade quem cria os incapazes.

Nesse sentido, Sade e Chacon (2008) relembram que as barreiras
atitudinais tanto no passado quanto no presente, impediram e ainda
impedem as pessoas com deficiéncia de exercer seus direitos de cidadaos
na sociedade.

Acredita-se, assim como Omote (1990), que se faz necessario estu-
dar as suposicdes e crencas das pessoas que reconhecem outras como
deficientes e, por isso, tratam-nas de modo distintivo, pois “o processo de

julgamento e interpretacdo que as pessoas comuns fazem das deficiéncias
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e das caracteristicas dos deficientes deve ser incluido no estudo das defi-
ciéncias como parte integrante e crucial do fen6meno” (OMOTE, 1990, p.
168). Neste cenario, o autor esclarece que os usudrios desses conheci-
mentos podem ndo estar suficientemente conscientes das intimeras e
complexas influéncias que suas percepcdes em relagao as deficiéncias
sofrem em funcédo de suas histérias passadas, dos seus modos de inser-
¢do na sociedade e das relagdes com as pessoas com deficiéncia.

Frente a essas circunstancias, Oliveira (2006) enfatiza que uma das
dificuldades para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais nas institui¢des de ensino é a superac¢do de determinados sabe-
res, imaginérios e representacdes sobre essas pessoas, demarcadas por
visdes de mundo estigmatizadas e materializadas em praticas sociais e
educacionais de discriminagdo e de exclusdo. Para a autora, as represen-
tacdes sociais assim como o imaginario, tém carater coletivo e sdo
constituidas por conceitos, imagens e percepcdes compartilhadas por
vérias pessoas e socializadas para as novas geracoes através da familia,
das institui¢oes de ensino e de diversos grupos sociais.

Considerando-se que atos juridicos devem ser acatados e, portanto,
postos em pratica, ndo ha como negar o processo de inclusao. Ele existe,
de fato, pela via legal. Isso, no entanto, ndo é suficiente para determinar
aqueles que sdo incluidos a permanéncia com éxito e conclusao de seus
cursos, dai a importancia de se conhecer o que pensam e como agem 0s
professores e colegas de alunos com deficiéncia em relagao a estes. Res-
salta-se, portanto, a importancia de uma formacao, inicial e continuada,
de boa qualidade para os professores, visando prepara-los para o aten-
dimento educacional especializado de alunos com deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas em todos os niveis de ensino.

A inclusdo educacional contribui verdadeiramente para que ocor-
ram mudancas de atitudes de modo favoravel nas relagdes desenvolvidas
no processo ensino-aprendizagem entre alunos e professores.

Diante dessa afirmagdo, ndo se pode esquecer que a proposta de

educacdo inclusiva é revolucionéria, o que em alguns casos, pode parecer
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utdpica, mas que, na verdade, se trata de ideais democraticos que preci-
sam ser operacionalizados, mesmo sabendo-se que sempre haverd na
sociedade a dialética inclusdo-exclusdo e vice-versa, visto que ambas as
situagdes fazem parte do mesmo processo.

Diante dessa realidade, pontua-se a seguinte questao: quais as per-
cepcoes dos professores e dos alunos da Universidade Federal do
Maranhao em relacio a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacio

Superior?
Métodos

Realizou-se uma pesquisa exploratdria, descritiva. O Projeto que
deu origem a este estudo foi submetido ao Comité de Etica da UNESP e
teve parecer favoravel ao desenvolvimento da pesquisa.

No total, este estudo teve 357 participantes, subdivididos em cinco
grupos:

Grupo 1 (G1), constituido por 15 alunos com deficiéncia; Grupo 2
(G2), formado por 100 alunos que néo tinham colega com deficiéncia em
sala de aula; Grupo 3 (G3), constituido por 100 alunos que tinham colega
com deficiéncia em sala de aula; Grupo 4 (G4), constituido por 42 pro-
fessores que tinham aluno com deficiéncia em sala de aula; Grupo 5 (G5),
formado por 100 professores que nédo tinham aluno com deficiéncia em
sala de aula.

O critério de selecdo das amostras foi estabelecido a partir do univer-
so dos alunos com deficiéncia. Os instrumentos utilizados compreenderam
cinco versdes diferentes de questionarios para cada grupo. A coleta de
dados foi realizada por amostragem, dentro das normas apresentadas pela
pesquisa cientifica, através de aplicagdo dos questionéarios.

Agruparam-se as perguntas em quatro categorias: perguntas co-
muns a todos os participantes;, perguntas especificas aos alunos;
perguntas especificas somente aos alunos com deficiéncia e aos colegas

de alunos com deficiéncia e perguntas especificas aos professores.
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As respostas para fins de anélise foram organizadas em trés catego-
rias: respostas favoraveis ao acesso, permanéncia e atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia na Educagdo Superior; respostas
desfavoréaveis ao acesso, permanéncia e atendimento especializado aos

alunos com deficiéncia na Educacdo Superior; e outras respostas.

Resultados

Apresentam-se prioritariamente os resultados das perguntas co-
muns a todos os participantes, em seguida, os das perguntas especificas a
cada grupo juntamente com as descrigdoes dos dados encontrados e as
discussdes que se fizeram necessarias.

Em relagdo as perguntas comuns a todos os participantes, verifica-
se que sobre a questdo da Politica de Cotas adotada pela Universidade
Federal do Maranhao a partir do segundo semestre de 2007 (Resolucdo
n° 499 - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (CONSEPE), de 31 de
outubro de 2006), que favorece acesso a um maior nimero de alunos
com deficiéncia na Educacdo Superior, os dados revelam que 60% dos
alunos com deficiéncia (G1) sdo favoraveis a medida adotada pela Uni-
versidade e pelas cotas; dentre os alunos sem colegas com deficiéncia
(G2), apenas 48% sdo favoraveis, assim como 58% dos colegas de alunos
com deficiéncia (G3).

Dentre os 3 grupos de alunos, percebe-se que o G1 é mais favoravel a
Politica do que os G2 e G3, assim como 0 G3 é mais favoravel do que G2.

Entre os professores de alunos com deficiéncia (G4), apenas 37%
concordam com a politica adotada, bem como 40% dos professores sem
alunos com deficiéncia (G5). Nessa questdo, os professores sem alunos
com deficiéncia (G5) sao menos desfavoraveis a politica do que os profes-
sores de alunos com deficiéncia (G4). Pode-se afirmar também que mais
da metade dos professores ndo concorda com a Politica de Cotas vigente.

Neste caso, observa-se que os alunos tém opinides mais favoraveis a

Politica de Cotas adotada pela Universidade do que os professores, e isso
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ocorre, segundo Moreira (2004), pois, ao receberem alunos com necessi-
dades educacionais especiais na universidade, os professores com
caréncia de formagdo adequada enfrentam situagoes desafiadoras que, na
maioria das vezes, desconhecem as especificidades, as estruturas de
apoio e os recursos que esses alunos precisam para terem acesso ao co-
nhecimento académico, podendo contribuir para o desenvolvimento de
atitudes negativas acerca da deficiéncia por parte desses professores.

A respeito do ingresso de alunos com deficiéncia na Universidade.
Dentre os alunos, 93% do G1 apresentam opinides favoraveis, assim como
83% do G2 e 93% dos colegas de alunos com deficiéncia (G3). Com rela-
¢do aos professores de alunos com deficiéncia (G4), 74% sédo favoraveis,
assim como 85% dos professores sem alunos com deficiéncia (Gs5).

Percebe-se nessa questdo que a maioria dos participantes concorda
com o ingresso de alunos com deficiéncia na Educacao Superior. Os re-
sultados também demonstram que os G1 e os G3 sdo mais favoraveis em
relagdo ao G2. Os professores sem alunos com deficiéncia (G5) sdo mais
favoraveis do que os professores de alunos com deficiéncia (G4).

Apesar de na questdo anterior a maioria dos professores se mostra-
rem contra a Politica de Cotas na Educacido Superior, verifica-se que, em
se tratando dos direitos desses alunos a alcancarem niveis mais elevados
de ensino, os professores ideologicamente ndo discordam da Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, bem
como da Legislacdo Federal vigente que visa ao acesso dos alunos com
deficiéncia em todos os niveis de ensino (BRASIL, 2008) e sua perma-
néncia com éxito na aprendizagem e na concluséo de suas graduagoes.

Em relacdo ao atendimento as necessidades educacionais especi-
ais dos alunos com deficiéncia pelos professores na Universidade, 67%
do G1 apresentaram opinides favoréaveis, assim como 88% do G2 e 88%
do G3. Dentre os docentes, 93% do G4 e 92% do G5 também tém opini-
Oes favoraveis.

Percebem-se nessa questdo duas categorias de respostas: a primeira

julga ter necessidade de tratamento diferenciado; a segunda categoria julga
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que esses alunos devem ser tratados com igualdade. Recorre-se aos ensi-
namentos de Aristételes, citado por Favero (2007), ao dizer que se deve
tratar desigualmente os desiguais. E a contra-argumentacdao de Mendes
(2010) ao afirmar que a aplicagao desse principio na contemporaneidade é
complicada, visto que é cheia de armadilhas, pois requer sensibilidade para
perceber quais diferencas merecem um tratamento diferenciado.

As respostas foram: “necessitam de maior atencdo por parte dos
professores”; “precisam de atendimento individualizado”; “devem ser
tratados iguais aos demais para que ndo se sintam excluidos”; “depen-
dendo da deficiéncia, necessitam de maior atencio”.

Em relacdo as condi¢des de permanéncia dos alunos com deficién-
cia na Universidade, 87% do G1, assim como 97% do G2 e 97% do G3
tém opinides desfavoraveis. Na categoria docente, 96% dos professores
de alunos com deficiéncia e 85% dos professores sem alunos com defici-
éncia também apresentam opinides desfavoraveis.

Mais uma vez, ndo era de se esperar por outros resultados, pois, de
acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva, os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes
homogeneizadores (BRASIL, 2008).

As respostas obtidas foram: “ndo se encontra preparada para garan-
tir a permanéncia desses alunos”; “encontra-se parcialmente preparada”;
“esta tentando se preparar”.

Nesse contexto, Manzini (2008) afirma que a falta de cultura de
acessibilidade permeia o ensino de alunos com deficiéncia na universida-
de, que, na maioria das vezes, ndo tem uma politica institucional de
identificagdo e atendimento as necessidades educacionais desses alunos.

De acordo com Bolonhini Janior (2004), a acessibilidade deve ser o
primeiro requisito a ser operacionalizado para a inclusao de alunos com
deficiéncia no ensino superior.

Ressalta-se também o Programa Incluir, que implementa uma poli-

tica de acessibilidade as pessoas com deficiéncia na Educagao Superior,
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que, segundo o atual Documento Orientador Programa Incluir, visa a
promogao de agdes para a garantia do acesso pleno nas instituigdes de
educacdo federais, no qual a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)
se inseriu no ano de 2010 e, certamente, em pesquisas posteriores, 0s
resultados demonstrario outra realidade (BRASIL, 2013).

Ao se questionar sobre o que poderia estar dificultando a perma-
néncia dos alunos com deficiéncia na Universidade, 93% do G1, 99% do
G2 e 100% do G3 apresentaram opinides desfavoraveis. O mesmo ocor-
reu com 0s 100% dos professores de alunos com deficiéncia, assim como
98% dos professores sem alunos com deficiéncia, ao apresentarem opi-
nides desfavoraveis.

As respostas foram: “falta de recursos materiais especializados”;
“falta de recursos humanos especializados”; “falta de recursos materiais e
humanos especializados”; “falta de Educacdo Bésica de qualidade por
parte desses alunos”; “falta de Politicas Publicas para a inclusao”.

Diante dessa constatagdo, fica uma preocupacdo em relagio ao
aprendizado com éxito desses alunos; preocupacdo estd também sinali-
zada por Momberger (2007) quando chama aten¢io para o fato de que
algumas Institui¢cdes de Ensino Superior estejam apenas cumprindo com
as exigéncias legais, visto que favorecem o acesso, mas ndo garantem a
permanéncia desses alunos com éxito de aprendizado e conclusao de seus
cursos, comprometendo com isso a formacao dessas pessoas que lutaram
para chegar até a Educagdo Superior, trazendo consigo sonhos, esperan-
cas e esfor¢os desmedidos, construidos, muitas vezes, em um percurso
marcado por preconceitos, sofrimentos e de dedicacao pela busca por
maiores conhecimentos, bem como ascensao profissional e realizacdo
pessoal.

Quanto a existéncia de recursos especializados para o atendimen-
to das necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia na
Universidade, 87% do G1, 96% do G2 e 95% do G3 tém opinides desfa-

voraveis. No caso, 96% dos professores de alunos com deficiéncia, assim
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como 100% dos professores sem alunos com deficiéncia tém opiniGes
desfavoraveis.

As respostas obtidas foram: “sdo regulares”; “sdo precarios”; “nao
existem”.

Percebe-se, nesse caso, o ndo cumprimento da Portaria n°
3.284/03, que dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com
deficiéncia, para instruir os processos de autorizacio e de reconhecimen-
to de Cursos nas Instituicoes de Ensino Superior, visando a garantia da
inclusdo de alunos com deficiéncia na comunidade académica (BRASIL,
2003).

E interessante trazer Carvalho (1999) quando esclarece que o acesso
corresponde a passagem pelo vestibular através dos recursos educacio-
nais especificos para que a pessoa com necessidade educacional especial
possa participar do processo seletivo. E a permanéncia é a continuacdo
desse atendimento, visando acesso ao conhecimento e efetiva aprendiza-
gem, bem como a participagdo desses alunos no processo académico.

Esta questao retrata a realidade atual, na qual as mudangas na Uni-
versidade em relagdo a acessibilidade de alunos com deficiéncia ainda
estdo em processo de efetivacdo.

Quanto a qualificacdo dos professores da Universidade para o
trabalho pedagbgico com os alunos com deficiéncia, 47% do G1 apresen-
taram opinides desfavoréaveis, assim como 80% do G2 e 85% do G3. Os
dados indicam que a maioria dos alunos percebe que os professores da
universidade ndo se sentem preparados para trabalhar com alunos com
deficiéncia.

Relembra-se a Lei n° 7.853/89, que pontua a necessidade de forma-
¢do e qualificacdo de recursos humanos em todos os niveis de ensino
para o atendimento aos alunos com deficiéncia (BRASIL, 1989).

A partir daqui apresentam-se as opinides sobre as perguntas especi-
ficas apenas aos alunos com deficiéncia (G1) e aos colegas de sala de aula

desses alunos (G3).
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Sobre a realizacdo de adequacdes curriculares para o atendimento
das necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia, 53%
dos alunos com deficiéncia (G1), assim como 77% dos colegas desses
alunos (G3), apresentaram opinides desfavoraveis. As respostas indica-
ram que nao foi realizada, até o momento, nenhuma adequacido
curricular para os alunos com deficiéncia em sala de aula; e que ainda
estao sendo providenciadas.

Verifica-se nessa questdo a ocorréncia do mesmo fato anterior, isto
é, em se tratando das questdes mais operacionais, os alunos denunciam a
auséncia de praticas inclusivas por parte dos docentes e demais profissi-
onais da Universidade.

E necessario refletir sobre a importancia da adequacéo curricular as
reais necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia na
Educacdo Superior, bem como a flexibilizacdo do acesso ao curriculo
académico a esses alunos.

Na sequéncia, apresentam-se as opinides acerca das perguntas es-
pecificas aos grupos dos professores de alunos com deficiéncia (G4) e aos
professores sem alunos com deficiéncia (G5) da Universidade Federal do
Maranhao.

Em relagdo ao atendimento educacional especializado que os pro-
fessores dispensam ou dispensardo aos alunos com deficiéncia na
universidade, 67% dos professores de alunos com deficiéncia (G1) e 44%
dos professores sem alunos com deficiéncia em sala de aula (G5) apre-
sentaram opinides desfavoraveis. As respostas foram que o atendimento
¢ diferente dos demais alunos; é fragilizado.

A maioria dos professores de alunos com deficiéncia é consciente de
que ndo esta disponibilizando atendimento especializado aos alunos com
necessidades educacionais especiais, o que se levanta como hipétese que
isso pode estar dificultando o acesso ao conhecimento académico a esses
alunos.

O fato de a maioria dos professores sem alunos com deficiéncia

afirmar que, se vierem a ter alunos com deficiéncia, o atendimento a eles
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dispensado sera especializado. Acredita-se que isso ocorra por questdes
de conscientizagao dos direitos desses alunos ou justamente por ainda
nao terem adquirido experiéncias que os obrigasse a pensar o contrario.

Relembra-se Omote et al. (2005) ao constatarem que muitos profes-
sores nao vém recebendo uma formagao especializada que favoreca com
que medeiem adequadamente o processo ensino-aprendizagem aos alu-
nos com deficiéncia.

Prieto (2005) também constatou que poucos professores vinculados
as redes publicas de ensino tém formagao ou mesmo informagdo sobre
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais, visto
que muitos destes professores ingressam nos sistemas de ensino por
meio de concurso publico, na maioria das vezes, sem ter o minimo de
contato com a tematica da deficiéncia.

Em relagdo as metodologias utilizadas com os alunos com defici-
éncia na Universidade, 59% dos professores de alunos com deficiéncia
(G4) e 73% dos professores sem alunos com deficiéncia em sala de aula
(Gs) apresentaram opinides desfavoraveis. As respostas foram que nao
atendem as necessidades educacionais especiais desses alunos; precisam
ser revistas; falta adaptar as metodologias de acordo com as deficiéncias;
falta adaptar o material did4tico e/ou recursos materiais utilizados em
aula; é preciso ainda organizar o tempo e o espaco fisico; é preciso rever
o plano de aula.

Nessa questao é importante destacar a conscientizagdo demonstrada
pelos docentes da Universidade de que precisam mudar suas metodolo-
gias para o processo ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Bolonhini Janior (2004) ressalta que ainda sdo poucas as institui-
¢oes de ensino superior que tém se preocupado em fazer adaptagdes
necessarias para o acesso ao conhecimento académico e aprendizado com
éxito dos alunos com deficiéncia.

Quanto a operacionalizacdo de adequacgdo curricular em sala de
aula visando ao atendimento das necessidades educacionais especiais dos

alunos com deficiéncia na universidade, 81% dos professores de alunos
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com deficiéncia (G4) apresentaram opinides desfavoraveis e 44% dos
professores sem alunos com deficiéncia em sala de aula (G5) apresenta-
ram opinides desfavoraveis.

E importante ressaltar mais uma vez a conscientizacio dos profes-
sores de alunos com deficiéncia de que nao estdao fazendo nenhuma
adequagao curricular no processo ensino-aprendizagem para esses alu-
nos, o que sinaliza, mais uma vez, que ndo se encontram qualificados
para o ensino de alunos com deficiéncia.

As respostas dos professores de alunos com deficiéncia convergem
com as dos alunos com deficiéncia e com as dos seus colegas de sala de aula.

As respostas obtidas como desfavoraveis foram: que néo fizeram
nenhuma adequacdo curricular para esses alunos e que ainda serdo pro-
videnciadas.

As respostas obtidas como favoraveis foram: que, se tiverem alunos
com deficiéncia fardao adequagdes curriculares para atender suas necessi-
dades educacionais especiais

Diante dessa realidade, Omote (2004) alerta para os equivocos que
vém ocorrendo em praticas pedagogicas que se dizem inclusivas dentro
das institui¢des de ensino, pois inclusdo ndo significa apenas colocar o
aluno com deficiéncia em sala de aula.

Quanto a qualificacdo profissional, ao se questionar se os profes-
sores se encontravam preparados para trabalhar com alunos com
deficiéncia na universidade, 74% dos professores de alunos com defici-
éncia e 90% dos professores sem alunos com deficiéncia apresentaram
opinibes desfavoraveis.

O importante nessa questdo é a conscientizagdo da maioria dos pro-
fessores e, principalmente, dos professores de alunos com deficiéncia de
que ndo se encontram preparados para o processo ensino-aprendizagem
de alunos com deficiéncia na Universidade. O que implica a Universidade
a responsabilidade pela formagdo continuada de seu corpo docente em
relacdo as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia

que se encontram inseridos nesta institui¢do de ensino superior.
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As respostas indicaram que os professores ndo se sentem prepara-
dos para trabalhar com alunos com deficiéncia na Educacao Superior.

Diante desses fatos, Estévdao (2004) critica a formacdo continuada
de professores que visa apenas contribuir para a ascensao profissional ou
para a gestdo das carreiras, pois deixa clara a separacdo entre teoria e
pratica, importando mais o consumo do saber e ndo a sua operacionali-
Zagao.

Em relacido ao que os professores pensam sobre o que os alunos
com deficiéncia acham do atendimento recebido por seus professores
na Universidade, 59% dos professores de alunos com deficiéncia e 94%
dos professores sem alunos com deficiéncia em sala de aula apresenta-
ram opinides desfavoraveis. As respostas revelaram que os alunos acham
que o atendimento a eles dispensado seus professores é insatisfatério,
indiferente e péssimo.

Nessa questao aparece um fato interessante, pois a maioria dos pro-
fessores de alunos com deficiéncia é consciente de que ndo esta
oferecendo um atendimento qualificado aos alunos com deficiéncia, isto
é, estes docentes responderam se referindo ao atendimento especializa-
do, e esses dados convergem com os dos colegas de alunos com
deficiéncia, mas divergem dos proéprios alunos com deficiéncia. Levanta-
se como hipdtese o fato de que os alunos com deficiéncia tenham res-
pondido anteriormente a essa questdo considerando o comportamento
de seus professores para com eles, e em nenhum momento, esses profes-
sores demonstraram que nao tratam bem seus alunos.

Fica claro, portanto, que os alunos com deficiéncia, ao responderem
levando em consideracdo a questdo do relacionamento, se sentem bem
tratados por seus professores, mas quando respondem levando em con-
sideracdo o atendimento especializado por parte desses profissionais,
sinalizam a falta de qualificacdo desses docentes para com o atendimento
de suas necessidades educacionais especiais.

Busca-se em Omote (2004) a constatacdo da existéncia de praticas

pedagoégicas autodeclaradas como inclusivas, que favorecem o acesso de
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alunos com deficiéncia nas institui¢des de ensino, mas nao garantem a
sua permanéncia com atendimento educacional especializado.

Os resultados obtidos com os professores da Universidade Federal
do Maranhdo, em relagdo a operacionalizacdo de praticas pedagoégicas
inclusivas, fazem lembrar os estudos de Pinheiro (2003) ao verificar que
ideologicamente os professores apresentam atitudes sociais mais favora-
veis a inclusdo do que nos termos operacionais e, que isso se deve,
possivelmente, as muitas discussdes que estao ocorrendo acerca do para-
digma da inclusdo, mas sdo as ag¢des sociais que demonstram as atitudes,
as crengas e os sentimentos das pessoas (KRECK; CRUTCHFIELD;
BALLACHEY, 1969).

Verificou-se que os professores de alunos com deficiéncia nao se
sentem mais preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia em
relacdo aos professores sem alunos com deficiéncia em sala de aula, visto
que ambos os grupos de professores tém consciéncia de que precisam se
qualificar para o processo ensino-aprendizagem de alunos com necessi-
dades educacionais especiais.

A maioria dos professores de alunos com deficiéncia demonstrou ter
consciéncia de que, apesar de terem bom relacionamento com os alunos
com deficiéncia e acharem que estdo sabendo avaliar suas aprendizagens,
ndo se encontram preparados para o atendimento educacional especiali-
zado, visto que suas metodologias ndo estdo adequadas as necessidades
educacionais desses alunos, nao fizeram nenhuma adequagao curricular,
e ndo se sentem preparados para a mediacdo necesséria para o acesso a0
conhecimento académico dos alunos com deficiéncia na Universidade.

A maioria dos professores sem alunos com deficiéncia em sala de
aula também demonstrou ter as mesmas opinides dos professores de
alunos com deficiéncia. Se vierem a ter alunos com deficiéncia em sala de
aula na Universidade, ndo estardo preparados para o atendimento de

suas necessidades educacionais especiais.
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Consideracgoes finais

O acesso dos alunos com deficiéncia na Educagdo Superior néo de-
pende diretamente do querer ou ndo querer do professor. Mas, uma vez
inserido em uma instituicdo de ensino, o desempenho educacional desse
aluno e seu comportamento diante do processo ensino-aprendizagem
podem depender de como sera recebido em sala de aula por seus colegas
e professores.

Nas perguntas opinativas, encontraram-se respostas mais favora-
veis a inclusdo por parte de todos os participantes, mas em relacdo as
perguntas que dizem respeito as questdes de natureza mais operacional
como as de capacitagao docente, de recursos especializados, acessibilida-
de, as respostas foram mais desfavoraveis.

A chegada de aluno com deficiéncia em sala de aula provoca, no do-
cente, preocupagdes variadas, pois nem sempre ele se encontra
preparado ou com formacédo adequada para mediar o processo de ensino
aos alunos com caracteristicas de aprendizagem diferenciadas, suas me-
todologias podem nao possuir adequagbes ao ensino do aluno com
necessidade educacional especial, criando uma situacdo do ndo saber
como agir diante dos direitos desse aluno e de quais sdo os seus deveres
como professor nesse caso. Enfim, muitos sdo os dilemas que carecem de
solucdo, e as Instituicdes de Ensino Superior se encontram no meio de
muitos desafios a serem superados nesse contexto histérico-social, den-
tre os quais, o acesso de alunos com deficiéncia a Educagéo Superior e a
sua permanéncia temporaria.

Conclui-se que, os professores da Universidade Federal do Mara-
nhdo aceitam a inclusio dos alunos com deficiéncia na Educagio
Superior, no aspecto ideol6gico, mas quanto a operacionalizagdo das
praticas pedagdgicas visando garantir a permanéncia com éxito desses

alunos na instituicdo, suas atitudes ja ndo sdo tao favoréveis.
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Curso de libras para estudantes de medicina:

mudancas nas atitudes sociais em relacao a inclusao

Bianca Pereira Rodrigues Yonemotu

Camila Mugnai Vieira

Introducio

A satde é um direito de todos e deve ser assegurada pelo Estado, co-
mo garante a Constituicio Federal de 1988 em seu artigo 196 (BRASIL,
1988). Segundo a Organizacdo Mundial da Satide (OMS), pode- se enten-
der satide como o estado de bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas
a auséncia de doencas. (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 1946)

Em 2003, o Ministério da Saade (MS) criou a Politica Nacional de
Humanizagdo (PNH), que deveria estar presente em todos 0s programas
e politicas do Sistema Unico de Satde (SUS). A humanizacdo busca a
melhoria dos cuidados por meio do comprometimento de todos os envol-
vidos no processo de producao da satde. Além disso, busca a autonomia
e a corresponsabilidade dos sujeitos, a criacdo de vinculos interdepen-
dentes e a participacao de usudrios, trabalhadores e gestores em todo o
processo. O trabalho deve ser interdisciplinar e multiprofissional e a
troca de saberes assim como o didlogo entre os profissionais deve ser
valorizado. (BRASIL, 2007)

Os médicos, durante sua formacao, devem ser preparados para en-
frentarem todo tipo de adversidades. As Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Graduacdo em Medicina (DCN) (BRASIL, 2014)
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preveem curriculos que contemplem toda a diversidade humana a fim de
promover, prevenir, recuperar e reabilitar a satde, seja individual ou
coletivamente. A prestacao desse servigo deve respeitar os principios da
humanizacao e da integralidade além de ser seguro, continuo e integrado
as demais agdes de saide. (BRASIL, 2014)

A clinica ampliada traduz todos esses principios. Os usuarios, suas
familias e comunidade tem mais autonomia. As diferentes areas que
visam o cuidado trabalham integradas e o tratamento € feito de acordo
com as particularidades de cada sujeito. O risco e a vulnerabilidade
também sdo elementos levados em consideracdo no momento em que o
diagndstico e o planejamento do cuidado sao feitos. (SAMPAIO, 2014)

Para que aconteca um acolhimento eficiente, de acordo com a PNH,
é necessario que se estabeleca uma boa relagdo entre usuarios, gestores e
trabalhadores da satide, e para isso é primordial que se estabeleca
vinculos e boa comunicacio. (BRASIL, 2007)

A comunicagio é uma necessidade do ser humano e nao se limita a
transmissdo ou recepcdo de informagbes. No momento em que se
estabelece o vinculo e uma comunicagdo efetiva, é possivel perceber a
realidade do outro, suas crencas, seus valores, sua subjetividade. A
comunicagdo acaba se tornando, portanto, um importante instrumento
para a humanizagio do cuidado. E por meio dela que profissionais e
usuarios estabelecem suas relagdes e constroem seus vinculos.
(CORIOLANO et al, 2014)

Na populagdo em geral, encontram-se individuos e grupos com
intmeras particularidades que devem ser respeitadas. Algumas dessas
particularidades podem afetar fortemente a comunica¢do, como no caso
dos surdos.

A surdez é a incapacidade maior ou menor de ouvir determinados
sons e é dividida em graus (leve, moderado, severo e profundo).
(BRASIL, 2006)

Uma boa parcela dos surdos é usuaria das linguas de sinais e se

identifica com uma cultura proépria. Nessa cultura, o fato de nao ouvir faz
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com que esses individuos percebam o mundo de uma forma peculiar e a
lingua de sinais faz parte de sua identidade. (CARVALHO; MARTINS, 2016)

As linguas de sinais sdo naturais. Surgiram do convivio entre pessoas e
sua complexidade e expressividade podem ser comparadas as linguas orais.
Quaisquer conceitos (concretos, abstratos, emocionais, racionais, complexos
ou simples) podem ser passados por meio delas. Essas linguas utilizam o
canal visual-espacial. (HONORA; FRIZANCO, 2009)

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi reconhecida como sendo a
segunda lingua oficial do Brasil em 24 de abril de 2002, por meio da Lei
n.° 10.436 (BRASIL, 2002)e em 22 de dezembro de 2005, o Decreto n.°
5.626 (BRASIL, 2005) regulamentou essa lei.

De acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), em 2010, havia cerca de 10 milhdes de individuos com
surdez nos diferentes graus no Brasil. (BRASIL, 2010)

Em relagao a saide, os surdos constituem de certa forma um grupo
excluido. Estudos mostraram que a diferenca linguistica se configura
numa barreira, assim como a falta de confianca nos profissionais
ouvintes e a ideia, por parte desses, de que o surdo é menos inteligente
limitam o acesso aos servicos de satide. (CHAVEIRO; BARBOSA 2005,
TEDESCO; JUNGES 2013, MAGRINI; SANTOS, 2014)

Os surdos sdo estigmatizados por sua deficiéncia auditiva e por
fazerem parte de uma minoria linguistica. Essas particularidades se
traduzem numa marca ou valor negativo, que os transforma em
inabilitados para serem aceitos socialmente. (GOFFMAN, 2017)

As dificuldades de comunicacdo trazem intimeras consequéncias
negativas tanto para o surdo, que é mal informado em relacio a sua
satde, como para os trabalhadores que o atendem, que na maioria das
vezes ndo sdo capacitados para se comunicarem com este publico e
sentem-se angustiados nas situacdes de contato com estes usudrios.
Essas situacbes causam desconforto, medo, desconfianca, entre outros
sentimentos negativos, que podem atrapalhar o bom andamento dos
atendimentos e tratamentos em satide. (TEDESCO; JUNGES, 2013)
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Os surdos sdo, portanto, considerados sujeitos passivos no processo
de saide, tem pouca autonomia e responsabilidade sobre o tratamento,
pois na maioria das vezes precisam de um intérprete ou de algum
conhecido como interlocutor das conversas, podem causar, ainda, a
invasdo de sua privacidade. (OLIVEIRA; CELINO; COSTA, 2015)

O momento de formagao dos médicos é potente para investimentos
em sua sensibilizacdo em relacio a diversidade, bem como para o
desenvolvimento de habilidades diversas de comunicacio e
transformacao de suas atitudes sociais. (OLIVEIRA et al, 2012)

As atitudes sociais sdo constituidas por componentes cognitivos,
afetivos e comportamentais. Elas fazem parte das relacdes humanas e
estdo intimamente ligadas ao contexto social, cultural e histérico em que
os individuos estdo inseridos. O componente cognitivo diz respeito ao
conceito, ao conhecimento que o sujeito tem em relagdo ao objeto ou
pessoa, é a sua maneira de encara-lo. O componente afetivo pode ser
descrito como um sentimento a favor ou contra um objeto social e é o
componente mais caracteristico das atitudes. Esses dois componentes
(cognitivo e afetivo) normalmente sao coerentes entre si. O dltimo
componente é o comportamento que pode ser entendido como as acdes
desencadeadas pela combinagido da cognicio e do afeto. As atitudes
sociais podem ser favoraveis ou desfavoraveis em relacdo a um objeto
social (pessoa, grupo, objetos ou fendmenos). (RODRIGUES; ASSMAR;
JABLONSKI, 2016)

Os surdos estao fora dos padrdes de normalidade pré-estabelecidos
pela sociedade e os médicos que os atendem podem apresentar atitudes
sociais mais ou menos favoraveis, dependendo da ideia ou conhecimento
prévio que tem em relagdo a esse sujeito, sua lingua e sua condicéo.

As atitudes sociais sdo construidas dentro de um contexto histérico,
cultural e social e sofrem a influéncia de inimeros fatores. Podem ser
modificadas a partir de estratégias propostas com intencionalidade clara
de alteragdo ou ndo, porém necessitam da participacdo ativa do sujeito

que se quer modificar as atitudes. (OMOTE, 2005)
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A Teoria da “Hipotese do Contato”, de Allport (1954), aponta que
quando as pessoas conhecem e convivem continuamente com grupos
antes desconhecidos, tendem a tornar suas atitudes sociais mais
positivas. Ocorre, que este contato deve se dar em um contexto que
destaque as habilidades das pessoas estigmatizadas e deve ser
acompanhado pelo acesso a informagdes adequadas sobre este grupo e
sua condigdo. (ALLPORT, 1954)

Neste sentido, supde-se que os profissionais que tiverem o
conhecimento da Libras, mesmo que bésico, e algum contato com os
surdos durante o periodo de formagdo, terdo mais chances de fazer uma
representacdo mais positiva desse sujeito, assim como desenvolver
sentimentos e comportamentos melhores em relacio a ele.

Nesta perspectiva foi desenvolvida a pesquisa de Dissertaciao da
primeira autora, sob orientacdo da segunda, que teve o objetivo geral de
analisar os efeitos de um curso de Libras com intervencdo pratica de
Educacdo em Satide nas atitudes sociais de estudantes de Medicina em
relacio a inclusdo, assim como o impacto na comunidade surda
(YONEMOTU, 2019). Neste capitulo sido discutidos os resultados
relacionados as atitudes sociais dos estudantes de medicina em relacdo a

inclusdo e os efeitos deste diferenciado curso de Libras nelas.
Método

Esta parte do estudo foi quantitativa, com intervencdo e do tipo
quase-experimental. A pesquisa foi desenvolvida na Faculdade de
Medicina de Marilia (Famema) e na Comunidade Ffeta de Marilia,
pertencente a Pastoral dos surdos da Diocese de Marilia-SP, na qual a
primeira autora é intérprete.

Participaram 47 estudantes do primeiro ano do curso de Medicina,
0s quais tinham que estar cursando o primeiro ano do curso de Medicina
da Famema, néo serem fluentes em Libras e/ou ndo terem um convivio

préximo e duradouro com pessoa surda (familiar ou amigo, por



Bianca Pereira Rodrigues Yonemotu; Camila Mugnai Vieira | 111

exemplo). No caso dos surdos, os participantes foram 19. Tinham que ser
maiores de 18 anos, apresentarem surdez bilateral, comunicarem-se em
Libras e nao serem implantados, oralizados e nem terem um grau de
surdez leve ou moderado.

Os estudantes foram divididos em dois grupos: um Grupo Controle
(GC) e um Grupo Experimental (GE). Compuseram o GC, 27 estudantes
com idades entre 19 e 29 anos, com média de 20,6 anos e desvio padrao
de 1,9 anos, sendo 14 homens e 13 mulheres e o GE foi composto por 20
estudantes com idades entre 18 e 24 anos, média de 20,3 anos e desvio
padréo de 1,7 anos, sendo o7 homens e 13 mulheres.

O GC foi formado pelos estudantes que aceitaram responder ao
instrumento dos pré e pds-testes e que ndo participaram do curso de
Libras e da atividade de Educagdo em Saide. O GE englobou os
estudantes que aceitaram responder ao instrumento dos pré e pds-testes
e que participaram do curso de Libras, com minimo de 75% de
frequéncia, além da atividade de Educacdo em Saudde.

Os surdos participantes foram 19, com idades entre 25 e 64 anos,
média de 44,7 anos e desvio padrdo 9,55 anos. A maioria do grupo
trabalha (73,68%) e em relacdo ao género é composto por 12 mulheres e
por 07 homens.

Utilizou-se a Escala Likert de Atitudes Sociais em relacao a Inclusao
(ELASI), instrumento elaborado pelo Grupo de Pesquisa Diferenca,
Desvio e Estigma, da UNESP, Campus de Marilia, que tem o objetivo de
mensurar as atitudes sociais no processo de inclusao e atende todos os
requisitos necessarios para sua padronizacio e confiabilidade. E
constituido por duas formas equivalentes (Forma A e Forma B). Cada
forma é composta por 35 itens, sendo 30 para a mensuragao de atitudes
sociais frente a inclusdo e outros cinco itens que compodem a escala de
mentira. Cada item é constituido por um enunciado seguido de cinco
alternativas: “concordo inteiramente”, “concordo mais ou menos”, “nem
concordo nem discordo”, “discordo mais ou menos” e “discordo

inteiramente”. Metade dos itens tem enunciado positivo, ou seja, a
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concordancia com o seu conteido expressa atitudes sociais favoraveis a
inclusdo, e a outra metade, negativo, cuja concordancia indica atitudes
desfavoréaveis a inclusdo. A escala de mentira serve como um indicador
da confiabilidade das respostas, ou seja, as respostas aos itens da escala
de mentira sdo previsiveis, sendo possivel verificar problemas ocorridos
na mensuracao, resultantes de desatencédo, erro na execugao das tarefas
exigidas, tendéncia a falsear o resultado ou qualquer outra ocorréncia
que possa interferir na resposta a ELASI. (OMOTE, 2005)

O projeto foi encaminhado para o Comité de Etica e Pesquisa com
seres Humanos e ap6s aprovacio, os participantes assinaram o Termo de
consentimento livre e esclarecido.

A pesquisa foi realizada em trés etapas, denominadas Pré-teste,
Intervengdo e Pos-teste.

No pré-teste, realizou-se a aplicacdo coletiva e monitorada da ELASI
aos 47 estudantes de Medicina. Para metade dos estudantes foi aplicada a
forma A da ELASI e para outra metade a forma B. A entrega de cada
versao aos participantes foi feita alternando as formas A e B na sequéncia
em que estavam sentados. Embora as formas A e B da ELASI tenham
sido construidas para serem equivalentes, é possivel ocorrer no
momento da aplicagdo do instrumento a interacdo entre ele e os sujeitos
de modo que uma versio da escala favoreca ou desfavoreca a
mensura¢do comparativamente a outra. Para evitar este viés, foi
realizado o procedimento de aplicacdo de modo a balancear este possivel
efeito, aplicando-se a forma A a metade dos sujeitos e a forma B a outra
metade e invertendo-se as versdes aplicadas aos participantes das fases
subsequentes. A aplicacdo desse instrumento teve duragdo média de 30
minutos.

A intervengdo foi feita mediante a aplicacdo de um curso de Libras e
de uma atividade pratica de Educacdo em Satde, que comecou duas
semanas apos a aplicacdo da ELASI nos estudantes.

O curso foi dividido em 11 encontros com uma hora e 30 minutos de

duracdo. Nove aulas foram utilizadas para ensino e aprendizagem dos



Bianca Pereira Rodrigues Yonemotu; Camila Mugnai Vieira | 113

diversos conteddos escolhidos pelos estudantes e as duas ultimas aulas,
para elaboragéo e treino da atividade pratica de Educagao em Saude. O
curso foi desenvolvido pela primeira autora, professora de Libras. Foi
feito com base nas metodologias ativas de ensino e aprendizagem,
trazendo do contexto dos estudantes as tematicas para formulagdo das
aulas e elaboracdo dos contetidos abordados na atividade de Educacao
em Satde. Apos a defini¢do dos temas, os estudantes eram distribuidos
em quatro ou cinco grupos e a partir dali desenvolviam didlogos que
abrangiam de contetidos basicos (ex. cumprimentos, sinais referentes a
datas, alimentos) a temas préprios da Medicina (ex. vacinacio, febre,
infeccOes, anamnese).

A professora explicava todos os sinais que compunham os didlogos,
posteriormente os estudantes treinavam a execugao destes, tiravam suas
davidas e encenavam o didlogo inteiro para que apreendessem o0s sinais
novos. Esses didlogos eram filmados e depois disponibilizados para os
estudantes num grupo fechado de whatsapp, criado para troca de
informagoes do curso. Essa medida foi sugerida pelos proprios
estudantes para que pudessem treinar e relembrar os contetdos
estudados em sala de aula.

Para a atividade pratica de Educacdo em Saude, os estudantes
escolheram o0s temas: queimaduras, vacinagdo, engasgo, parada
cardiorrespiratéria e reanimagdo cardiopulmonar. Os estudantes
levaram apresenta¢ées em Power Point e algumas pegas e equipamentos
emprestados do Laboratério Morfofuncional da Famema para que os
contetdos fossem melhor compreendidos e mais acessiveis aos surdos.

A atividade pratica de Educacdo em Saude foi feita num sébado a
tarde no local onde a comunidade de surdos se retine e teve duragio de
duas horas. Nessa atividade, os estudantes se dividiram em trés grupos,
cada um responsavel por um tema, previamente escolhido, da area da
satde. Os estudantes explicaram os conteidos em Libras em forma de
“palestras” de aproximadamente 15 minutos cada. Ao final de cada

explanagdo, os surdos tiveram tempo para fazer perguntas. Esse
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momento foi interpretado pela pesquisadora e por outros intérpretes
previamente selecionados e preparados para tal.

Além do tempo para questionamentos, os surdos foram convidados
pelos estudantes a participarem ativamente das demonstragdes dos
contetidos. Participaram, por exemplo, da demonstracio de como
desengasgar um adulto ou uma crianca por meio da “Manobra de
Heimlich” e de como proceder numa parada cardiorrespiratoria e
executar os primeiros socorros. Os estudantes levaram uma musica que
tinha o ritmo correspondente ao tempo correto de execucdo da
massagem cardiaca. Os surdos puderam experimentar esse momento
por meio da sensagao das vibracdes do som numa caixa de som que foi
levada pelos estudantes. Os surdos colocaram a mé&o sobre a caixa para
que pudessem “sentir” o som e entender o tempo.

Ap6s o término das apresentacdes, os estudantes fizeram aferigdo de
pressio e calculo do Indice de Massa Corporal dos surdos. Nesse
momento, houve interagido entre estudantes e surdos, em Libras, sem a
interferéncia da pesquisadora e dos outros intérpretes, a ndo ser quando
solicitado. Os assuntos abordados nesse contato foram diversos.

A fase poOs-teste realizou-se na semana seguinte a atividade pratica,
por meio da aplicagdo coletiva e monitorada da ELASI aos 20 estudantes
do GE. Para os 27 estudantes do GC essa aplicacao foi feita ao final de
uma atividade oferecida pela prépria faculdade a todos os estudantes da
série. Dessa vez, as formas A e B foram aplicadas de maneira oposta as
respondidas na fase de pré-teste, isto €, os estudantes que responderam a
forma A no pré-teste responderam a forma B no pés e vice-versa. A
aplicagao desse instrumento teve duragido média de 30 minutos.

Para a andlise dos dados, calcularam-se os escores individuais dos
participantes da ELASI. O escore total do individuo foi dado pela
somatdria das notas obtidas nos itens, que podia variar de 30 a 150.
Posteriormente, foram feitas andlises estatisticas para comparacdo das
atitudes sociais do GC e do GE nos pré e pos-testes, utilizando-se as
Provas de Mann-Withney e de Wilcoxon.
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Mudangas nas atitudes sociais dos estudantes de medicina em rela-

¢do a inclusio

Os resultados da ELASI para o GE (n=20) e o GC (n=27) nas etapas
de pré e de pds-teste, incluindo os valores das variagdes, medianas e

medidas de dispersao, sao apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 - Resultados da ELASI em GE e GC nas fases pré e pos teste

Grupos Fases Variac¢do Min-Max Mediana Dispersao Q1-Q3
GE Pré 119-149 141,5 133-142,5

GE Pés 128-150 143 137-144,5

GC Pré 121-147 136 130-143

GC Pos 111-150 140 131,5-143

Fonte: elaborada pelas autoras.

Na primeira etapa de andlise dos dados, foi feita a comparagdo dos
escores da ELASI do GE com o GC na fase de pré-teste para que pudesse
verificar se o GE comparado com GC apresentavam diferencas
estatisticamente significantes em termos das atitudes sociais em relagio
a inclusdo. Utilizou-se a Prova de Mann-Whitney. O resultado encontrado
foi p= 0,3776, ou seja, os dois grupos no pré-teste nao apresentavam
diferenca estatisticamente significante, podendo ser considerados
equivalentes.

Ap0s a realizagdo da intervengao com o GFE, calculou-se a diferenga

entre 0s escores neste grupo no pré—teste e os escores de seus
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participantes no pods-teste. O mesmo calculo foi feito para o GC,
comparando as atitudes sociais de seus participantes no pré com as
mesmas no pos-teste. Utilizou-se a Prova de Wilcoxon. Os resultados

podem ser observados na Tabela 2.

Tabela 2 - Comparagao intragrupos GE e GC (Prova de Wilcoxon)

Grupos testados Valores de p
GE Pré X GE Pés 0,0237
GC Pré X GC Pés 0,2996

Fonte: elaborada pelas autoras.

A comparacdo das atitudes sociais dos estudantes do GE antes e
ap6s a intervengdo demonstrou haver diferenca estatisticamente
significante (p=0,0237), sendo as atitudes sociais no pos-teste mais
positivas que as do pré-teste.

O GE apresentou atitudes sociais mais favoraveis no pés-teste do
que no pré-teste, sugerindo que a aplicacdo da intervencdo pratica de
Educacdo em Satude no GE é que fez com que acontecesse mudanca nas
atitudes sociais desse grupo em relacio a inclusao de forma positiva.

J4 as atitudes do GC no pré-teste e no pds-teste foram equivalentes,
nao apresentaram diferenca estatisticamente significante (p=0,2996). O
fato de o GC néo ter participado dos momentos da intervencio indica
que a intervencdo foi a responsavel pela mudanga em GE e ndo algum
evento externo, pois caso fosse o0 GC também teria modificado seus
escores positivamente.

As atitudes sao produto do processo de socializagdo. As experiéncias
vividas e as informacdes recebidas pelos individuos sao algumas das
variaveis responséaveis pela forma com que eles agem diante do objeto
atitudinal. (FONSECA-JANES; OMOTE, 2013)



Bianca Pereira Rodrigues Yonemotu; Camila Mugnai Vieira | 117

Embora esta pesquisa seja original, pois ndo existem na literatura
estudos especificos com alunos de medicina e intervengdes que visam a
modificagdo de suas atitudes sociais, os resultados encontrados vao ao
encontro de achados da literatura, que indicam intervenc¢des que modifi-
caram atitudes sociais em relacdo a inclusdo de diversos grupos, como
professores, estudantes de outros cursos de Ensino Superior, técnico e
especializagdbes  (VIEIRA, 2017, COSTA; SILVA, 2012, SOUZA;
CONCFEICAO; PERFIRA, 2018, CHAHINI, 2016, BLASCA et al, 2017,
MEIRA, 2018)

O estudo de Costa e Silva (2012) mostrou que a inclusdo do tema
“surdez” numa disciplina ministrada aos estudantes de medicina da Uni-
versidade Federal Fluminense fez com que os estudantes apresentassem
mudanga nas atitudes sociais em relacdo a inclusdo, tornando-as mais
favoréaveis apds serem expostos aos diversos contextos dessa area. Os
contetdos apresentados levaram além de informacdo a possibilidade de
contato com surdos que tiveram participagdo nas aulas.

No estudo de Souza, Conceigdo e Pereira (2018), quatro estudantes
de pedagogia e uma professora da rede municipal de uma cidade do inte-
rior paulista tiveram mudanga em suas préticas e em suas atitudes
sociais em relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia apds participarem
de um curso de capacitagdo com contedos que abordavam desde ativi-
dades de intervencdo na area de Educagdo FEspecial até discussoes e
reflexdes de como fazer para que os ambientes escolares se tornassem
mais inclusivos.

No estudo de Omote (2005) o resultado apontou que a aplicagdo de
um curso de 14 horas com tematicas da inclusio fez com que as atitudes
sociais de alunos do Centro Especifico de Formacio e Aperfeicoamento
do Magistério (CEFAM) se modificassem favoravelmente em relagio a
inclusao.

Da mesma maneira os estudos de Vieira (2017), Chahini (2016),
Blasca et al (2017) e Meira (2018) mostraram resultados de mudanga nas

atitudes sociais em relagdo a inclusdo em direcao mais favoravel apés a
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exposi¢do de seus participantes a informacdes acerca da inclusdo ou con-

tato com pessoas com deficiéncia.

Consideracoes finais

As atitudes sociais dos estudantes de medicina participantes dessa
pesquisa foram modificadas de maneira favoravel possivelmente em
funcio do curso diferenciado de Libras que lhes foi oferecido. Esse curso
usou métodos ativos de aprendizagem o0s quais visavam uma
aprendizagem significativa. Os estudantes foram expostos a diversas
informacdes acerca dos surdos e de sua lingua e ao final do curso,
vivenciaram o contato com esse publico.

Toda essa atividade aponta que a informacao e o contato promovido
de maneira programada e organizada podem fazer com que haja
reformulacdo das percepcdes em relacio ao estigmatizado. A partir
desses achados, conclui-se que a exposi¢do a novas informagoes e a
ampliacio do contato de pessoas sem deficiéncia com pessoas com
deficiéncia sdo potentes ferramentas no que tange a mudanca de atitudes
sociais em relagao a inclusao.

Apesar de o resultado encontrado na pesquisa ter sido positivo, a
oferta de cursos pontuais de Libras durante a graduagdo ndo substitui a
insercdo de cursos curriculares durante a formacao dos estudantes de
medicina. Além disso, a educagdo continuada nessa area, para o0s
profissionais que ja estdo em servi¢o, pode se configurar em uma
ferramenta interessante na diminuicio das barreiras existentes nos
atendimentos de satide de pessoas surdas.

Esse assunto ainda é pouco estudado e carece de mais investigacao,
pois pouco se encontra na literatura a respeito da relacdo médico-
paciente e das estratégias de comunicacdo com a comunidade surda,
tematica tao relevante para o avan¢o de uma sociedade que se pretende

inclusiva.
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Atitudes sociais da comunidade académica da
universidade federal do Ceara em relacdo a inclusao de

alunos com deficiéncia

Antonia Katia Soares Maciel

Ana Karina Morais de Lira

Introducio

Este artigo aborda a inclusdo de alunos com deficiéncia em Institui-
¢oes de Ensino Superior (IES), especificamente na Universidade Federal
do Ceara (UFC) tomando por objeto de estudo as atitudes de professores,
estudantes e funcionérios da UFC, em relacdo a inclusio. Trata-se de um
estudo apresentado em carater dissertativo ao Programa de Pos-
Graduagao em Educacgao - Mestrado em Educacdo da UFC em 2014.

No processo inclusivo de alunos com deficiéncia em IES conside-
ram-se as dimensdes: académica, que trata sobre a acessibilidade
arquitetdnica, pedagogica e tecnolégica; politica, da criacdo de politicas
internas inclusivas nessas Instituigoes, que versem sobre acessibilidade e
inclusao; e atitudinal, com a criacdo de uma cultura inclusiva, que aborda
a acessibilidade atitudinal (BOOTH; AINSCOW, 2002).

No contexto inclusivo em IES, com as barreiras existentes e a cria-
¢do de ntcleos de acessibilidade e inclusdo para pessoas com deficiéncia
nesses espagos, nos questionamos sobre a maneira como os alunos com
deficiéncia estdo inseridos no ensino superior, e ainda sobre como se

apresentam as atitudes sociais da comunidade académica da UFC em
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relacdo a inclusao, foco deste estudo. Da mesma forma, interessou ao
estudo conhecermos quais as Unidades Académicas pesquisadas apresen-
tam atitudes mais positivas e se ha diferencas de atitudes sociais em
relacdo a inclusao entre as diversas areas de conhecimento desta Univer-
sidade com os cursos pesquisados.

Tentando responder a estes questionamentos o objetivo geral cen-
trou em investigar as atitudes sociais da comunidade académica da UFC
em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia. Quanto aos objetivoses-
pecificos, interessou: (a) verificar se as atitudes sociais da comunidade
académica da UFC sdo mais favoraveis a inclusio e (b) verificar se ha
diferenca dessas atitudes sociais entre os cursos pesquisados.

Além de professores e alunos, participaram desta pesquisa os funcio-
narios da Instituicio pesquisada, especificamente nos campi de Fortaleza-
CE, com uma abordagem quanti-qualitativa utilizamos a Escala Lickert de
Atitudes Sociais em relacao a Inclusao (ELASI), na forma A. Além destes
sujeitos consideramos neste estudo os servidores técnico-administrativo por
acreditarmos que fazem parte do processo inclusivo desses alunos.

Considera-se a relevancia desta pesquisa para a prépria Universi-
dade como um processo de reflexdo sobre agdes que desenvolve, na
perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Pesquisas como esta,
que investigam atitudes sociais em relagdo a inclusio de alunos com
deficiéncia, podem contribuir para o entendimento de barreiras atitudi-
nais existentes no processo inclusivo em IES de alunos com deficiéncia,
de forma a serem desenvolvidas praticas educativas em busca de uma

cultura inclusiva - caso as atitudes sociais se mostrem negativas.

Inclusdo de Alunos com Deficiéncia no Ensino Superior - Atitudes

Sociais

Neste capitulo apresentamos a fundamentacio tedrica a partir das
seguintes abordagens: a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino

superior e as atitudes sociais em relac¢do a inclusao.



Antonia Kétia Soares Maciel; Ana Karina Morais de Lira | 125

O enfrentamento das barreiras para inclusdo no Ensino Superior
compreende-se a acessibilidade nas seguintes dimensdes: arquitetonica,
pedagdgica, tecnoldgica e atitudinal. (BOOTH; AINSCOW, 2002). A ar-
quitetbnica, apresentada na legislacdo, trata de acessibilidade com
autonomia e seguranca sem obstaculos para o livre acesso para pessoas
com deficiéncia aos ambientes e mobilidrios, meios de transporte etc. No
que diz respeito a locomogao, ha barreiras visiveis em IES, como ausén-
cia de rampas, elevadores, presenca de veiculos em vagas reservadas
para as pessoas com deficiéncia etc.

As condicoes de acessibilidade necessarias para a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas IES estdo entrelagadas, ja que a acessibilidade arqui-
tetOnica, a pedagbgica, a tecnoldgica e a atitudinal se completam, a fim de
favorecer a inclusdo desses alunos. Mesmo diante da proposta de haver
acessibilidade para incluir esses alunos, nos deparamos com desafios e,
entre eles, as barreiras atitudinais sdo as mais dificeis de serem quebra-
das, pois demandam a criagdo de uma cultura inclusiva.

As préticas inclusivas sdo também uma necessidade presente nas
IES, pois os alunos com deficiéncia estdo chegando a Universidade e
enfrentam as mesmas barreiras da escola regular. Nesse sentido, nos
questionamos sobre a maneira com que esse publico tem sido incluido
em IES e ainda sobre como se apresentam as atitudes sociais da comuni-
dade académica da UFC em relacdo a inclusao.

Mazzota (2005) destaca que, embora a inclusio ainda esteja
marcada pelo estigma que a pessoa com deficiéncia apresenta, evidencia-
se, ao longo da histéria da educacido especial, significativa evolucao
quanto as atitudes sociais voltadas para a educacdo de alunos com
deficiéncia. Antes, essas pessoas eram vistas como “incapacitadas”, mas a
partir da exigéncia de direitos baseada na equidade, buscou-se
sensibilizacdo e propostas organizadas de atendimento a elas.

O autor aponta que os primeiros movimentos de exigéncia de
propostas de atendimento as pessoas com deficiéncia surgiram na

Europa (MAZZOTTA, 2005). Isso significou mudanca nas atitudes dos
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grupos sociais, refletindo em medidas educacionais que foram
expandidas para os Estados Unidos, Canada e outros paises, inclusive ao
Brasil, com instituicdes especializadas para a educacdo de pessoas com
deficiéncia.

Essas mudangas de comportamento tiveram um salto qualitativo a
partir das acgOes voltadas para a inclusdo dessas pessoas nas institui¢oes
regulares de ensino, oportunizando a interacdo com os demais alunos,
sendo esta uma realidade atual do sistema de ensino, embora ainda exis-
tam as instituicbes especializadas que atuam com o atendimento
educacional especializado.

No que diz respeito ao ensino superior, as Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES) contam com apoio para criacdo de espacos inclu-
sivos em suas Instituicdes, regidas por politicas pablicas especificas sobre
incluséo. Dentre essas politicas podemos citar, por exemplo, que na UFC,
desde 2005, o Projeto UFC Inclui foi contemplado com o Programa Inclu-
ir a fim de desenvolver ag¢oes direcionadas para este fim.

A partir deste Projeto, em 2010 foi criada a Comissdo de Especial de
Educacdo Inclusiva (CEIn) que elaborou a Politica de Acessibilidade e
Incluséo da UFC: propostas, que teve como desdobramento a criagdo da
Secretaria de Acessibilidade UFC Inclui, diretamente vinculada ao Gabi-
nete do Reitor desta Universidade. Esse 6rgdo desenvolve importante
papel no processo de inclusdao de alunos com deficiéncia, oferecendo
servicos, sensibilizacdes, palestras e formagao no dmbito da UFC, garan-
tindo os direitos de acesso, permanéncia e participacdo de alunos e
servidores com deficiéncia.

A inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema de ensino regular
teve inicio com a garantia de acesso com a matricula e dispdem de Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE) desses alunos, formagio de
professores, organizacdo da estrutura na busca por criar uma cultura
inclusiva, pois é obrigatdria a matricula desses alunos para sua escolari-
zagao e o Estado tem a obrigacdo de ofertar acesso a eles. No entanto, ha

barreiras no processo inclusivo desses alunos na educacao basica. J& no
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ensino superior, o acesso se da por processo seletivo, quer seja por vesti-
bular ou pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nas IFES
(SOARES, 2011).

E relevante lembrar a compreensio e a efetivacio das dimensées ci-
tadas, no ambito do ensino superior, para a inclusao de alunos com
deficiéncia com sua plena participagdo e formacio. A legislacdo garante a
criagdo de nucleos que facilitem a inclusdo e as IFES os estdo possibili-
tando, mesmo que 0s avan¢os sejam vagarosos. Nesse contexto, a
Universidade apresenta importante papel no processo inclusivo desses
alunos com apoio e criagdo de 6rgaos que atendam essa demanda.

Na busca por entendimento sobre como se da o processo inclusivo
de alunos com deficiéncia, os seguintes autores - Castanho e Freitas
(2005); Pacheco e Costas (2005); Pereira (2006); Moreira, Michels e
Colossi (2006); Ferrari e Sekkel (2007); Rossetto (2009); e Rocha e Mi-
randa (2009) - tém importante contribuicdo ao discutirem sobre acesso,
permanéncia e participacdo de alunos com deficiéncia no ensino superi-
or. A perspectiva destes pesquisadores aponta para discussdes sobre a
criagdo de politicas internas para a inclusdo académica desses alunos.
Tais pesquisas sdo importantes para se entender o quadro atual de inclu-
sdo em IES, em que a legislacio aborda sobre a criagdo de politicas
internas e criacdo de nacleos de atendimento especializado que garantam
acessibilidade e incluséao.

Entre a literatura apontada, destaca-se Rocha e Miranda (2009) que
tratam do acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino
superior, especificamente, na Universidade Federal da Regido Nordeste.
Os resultados da pesquisa das autoras apontam para um despreparo da
Universidade e dos profissionais da instituicio em proporcionar atendi-
mento adequado as necessidades especificas desses alunos.

Nesses estudos, as autoras apontam a necessidade de haver nessa
instituicdo, assim como em outras IES, condi¢cdes de acessibilidade com
uma politica institucional para construcdo de praticas inclusivas que

beneficiem o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com defici-
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éncia por meio de TA para promogao de oportunidades. Nesse caso, tor-
na-se evidente a wurgéncia de acbes inclusivas, principalmente
acessibilidade atitudinal, proporcionando sensibilidade a comunidade
académica para as questdes voltadas a inclusdo de alunos com deficién-
cia, que certamente demandam de atendimento especial (ROCHA;
MIRANDA, 2009).

Percebe-se nesses estudos a relagao préxima entre as condi¢des ne-
cessarias para a efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia em IES -
académicas/praticas, politicas e culturais - e que estas institui¢des, no
enfrentamento de barreiras existentes para a inclusdo, passam por pro-
cessos parecidos com as institui¢des regulares de ensino, no que se refere
a educacdo bésica (ROCHA; MIRANDA, 2009).

De acordo com Krech, Crutchfield e Ballachey (1969), quanto ao te-
ma de atitudes sociais, todo homem nasce em uma sociedade ja existente
e as acdes ou as reagdes deste fazem parte do ambiente em que vive,
sendo significativo o estudo sobre essas a¢gdes humanas relacionadas ao
ambiente social.

Estes autores discutem sobre a percep¢do humana, aprofundando a
abordagem das atitudes sociais. Para estes, o estudo sobre o comporta-
mento social do homem pode ser feito em dois niveis: do individuo e de
grupos de individuos. Quando as percepgoes sociais de um individuo séo
estudadas, no que diz respeito a sua percepcdo em relagdo a outras pes-
soas e acontecimentos sociais, as atitudes sociais evidenciam disposicoes
emocionais e motivacionais duradouras, com relacao a varios aspectos de
seu mundo social, ou seja, nao se deve pensar esse individuo s, pois ele
pertence a um grupo social (KRECH; CRUTCHFIELD; BALLACHEY,
1969).

Segundo Krech, Crutchfield e Ballachey (1969, p. 364), “[...] nossa
percepgao do mundo que nos rodeia é determinada por todas as influén-
cias - fisicas, fisiolégicas e sociais, que atuam em noés”. Nao somente é
uma acdo individual, o sujeito esta inserido em um contexto, em um

grupo social etc., além de sofrer influéncias internas, quer sejam fisicas
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ou fisiologicas, como citam os autores. Essas percepcdes podem passar
por mudancas, especialmente se sofrerem influéncias externas, ou seja,
essas mudangas podem ser tanto individuais, em nosso comportamento,
como podem influenciar o restante do grupo social ao qual pertence,
conforme for sua participacao.

Quanto a atitude, Krech, Crutchfield e Ballachey (1969, p. 368)
afirmam que “Uma atitude pode ser definida como uma organizacdo
duradoura de processos perceptuais, motivacionais, emocionais e de
adaptacao, que se centralizam em algum objeto do mundo pessoal” (Gri-
fo dos autores). Na identificacdo dos aspectos considerados pelos autores
Krech, Crutchfield e Ballachey (1969), quanto a percepcdo que se tem de
um individuo por sua raga, as emocées e adaptacoes a este 0 motivam a
ter uma atitude, positiva ou negativa, porém, se sua percepcdo muda, sua
atitude também pode mudar.

No desenvolvimento das atitudes sociais, para os autores citados,
precisa-se “[...] examinar o ambiente cultural do individuo, sua partici-
pacdo em grupos primarios (tais como sua familia), sua personalidade”
(KRECH; CRUTCHFIELD; BALLACHEY, 1969, p. 373). Esses fatores,
culturais e sociais, sdo imprescindiveis na compreensio da formacado das
atitudes sociais.

Krech, Crutchfield e Ballachey (1969, p. 373, grifo dos autores)
afirmam ainda que “A cultura marca os limites para as atitudes que po-
dem desenvolver, mas dentro de tais limites existe muito espago para a
diversidade individual”. Duas pessoas vivendo em uma mesma cultura
possuem muitas influéncias, dentre as quais pode escolher. Essa escolha
depende tanto de seu grupo primario imediato, quanto de sua personali-
dade (KRECH; CRUTCHFIELD; BALLACHEY, 1969).

Destacamos ainda que as atitudes sociais, para os autores citados,
desenvolvem-se “[...] gradualmente, a medida que a crianga vem a co-
nhecer, cada vez mais, as crengas dos pais, e a medida que se torna
sujeita a sua ‘orientacao’ - feita sob a forma de ensinamentos, de recom-
pensas e punicdes” (KRECH; CRUTCHFIELD; BALLACHEY, 1969, p.
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373). Para os autores, os ensinamentos/orientagoes familiares para uma
crianca - quando ela percebe e internaliza essas crengas - a torna sujeita
a sua propria orientacdo, consequentemente, possui sua propria atitude,

que foi construida socialmente pela familia.
Método

De acordo com os aspectos tedrico-metodolégicos, nossa pesquisa
possui abordagem quanti-qualitativa e exploratéria. Consideramos ser
quantitativa, pois utilizamos a técnica de amostragem para definirmos a
mostra deste estudo; trabalhamos com uma escala de atitudes através da
qual mensuramos as atitudes sociais da comunidade académica da UFC e
realizamos andlises comparativas dessas atitudes entre a populagdo pes-
quisada.

Em uma pesquisa quantitativa, utiliza-se de estratégias ainda expe-
rimentais, estatisticas e matematicas, por outro lado, como em nosso
caso se mensura atitudes, o objeto em estudo é subjetivo, esta relaciona-
do ao comportamento das pessoas, logo, classificamos esse objeto como
qualitativo (SANTOS FILHO; GAMBOA, 2002).

Por meio do procedimento de coleta de dados, definimos a amostra
de alunos com deficiéncia matriculados em cursos de Graduacdo e Pbs-
Graduacdo na UFC, dos quais selecionamos alguns por unidade académi-
ca e curso; de alunos sem deficiéncia; de professores, coordenadores e
servidores dos cursos escolhidos. K importante destacar que em nossa
pesquisa, para a coleta dos dados, utilizamos como instrumento a Escala
Lickert de Atitudes Sociais em relacdo a Inclusdo (ELASI) na forma A
baseado nos estudos de Omote (2005).

Continuando a caracterizacdo de nossa pesquisa, também a classifi-
camos, na abordagem qualitativa, como exploratdria, pois, de acordo
com Severino (2007), “A pesquisa exploratdria busca apenas levantar
informacdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo

de trabalho, mapeando as condigbes de manifestacio desse objeto”
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(SEVERINO, 2007, p. 123. Grifos do autor). Em nossa pesquisa, realiza-
mos levantamento bibliografico sobre nosso objeto de estudo, para
delimitarmos nosso campo de trabalho, a UFC, organizando as condi¢des
de manifestagdo destas atitudes sociais de acordo com a amostragem
delimitada.

Ap6s andlise da populacdo - comunidade académica da UFC campi
Fortaleza-CE, a constitui¢do da amostra considerou os seguintes crité-
rios: (a) identificacio dos cursos nos quais existem alunos com
deficiéncia matriculados e de cursos nos quais nao ha esses alunos; (b)
escolha dos cursos a serem incluidos na pesquisa, em Centros que ha
maior quantidade de alunos com deficiéncia regularmente matriculados e
em Centros que nao ha esses alunos; (c) identificagdo de disciplinas e
turmas nas quais os alunos com deficiéncia estao matriculados, sendo
uma turma/disciplina por aluno e a quantidade estimada é de 25 alunos
por turma; (d) identificacdo junto as coordenacdes dos cursos pesquisa-
dos de outros professores, sendo a estimativa de 5 professores, o
coordenador dos referidos cursos e de servidores técnico-
administrativos, sendo a quantidade para este estimada em 5 servidores;
e (e) aplicacdo da ELASI junto a alunos e professores para cada discipli-
na/turma escolhida. Assim a amostra totalizou 332 participantes.

Para a andlise dos dados coletados, a medida das atitudes sociais em
relagao a inclusdo, mensuradas através da ELASI A, ha um escore total
para cada respondente variando o valor de 30 a 150 como ja dissemos.
Assim, o primeiro passo realizado foi a digitalizacdo das respostas em um
banco de dados onde é feito o somatério dos escores individuais por cur-
so pesquisado. Em seguida, calcularam-se as seguintes medidas de
tendéncia central: mediana, Q1 e Q3, verificando a dispersao que os res-
pondentes apresentam diante da mediana, ou seja, identifica-se os
participantes que estdo entre o primeiro quadrante e o terceiro quadran-
te em escala ordinal, em cada grupo pesquisado, sendo estes 7 grupos
formados pelos participantes dos cursos pesquisados, a saber: curso de

Letras Portugués-Literatura, de Biblioteconomia e de Mestrado em Psico-
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logia (todos do Centro de Humanidades - CH); curso de Computagao e
Mestrado em Quimica (ambos do Centro de Ciéncias - CC); o curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica e Esportes (do Instituto de Educagdo
Fisica e Esportes - IEFES); e o curso de Ciéncias Ambientais (do Instituto
de Ciéncias do Mar - LABOMAR).

Para verificarmos as diferencas entre os grupos/cursos pesquisados,
verificou-se a significincia por meio das provas de Mann-Whitney, de
Kruskal-Wallis e de Dunn (SIEGEL, 1961). Essas provas indicam se ha
diferencas significativas entre os grupos pesquisados com relacdo a
quantidade de participantes, a presenca ou nao de alunos matriculados e
a diferenca na 4rea do conhecimento nestes cursos, sendo estes dados
mensurados estatisticamente.

Para realizarmos a anadlise, os dados foram categorizados, quando
comparados os grupos pesquisados, em duas: uma com os cur-
sos/participantes com atitudes sociais mais favoraveis a inclusao de
alunos com deficiéncia, considerando a presenca de alunos com deficién-
cia matriculados nos cursos pesquisados e a especificidade dos cursos -
area do conhecimento -, e a outra categoria é oposta a esta, com os cur-
sos/participantes com atitudes menos favoraveis, também considerando
a presenca do aluno com deficiéncia matriculado e a especificidade dos

cursos.

Resultados

A partir da literatura que trata das atitudes sociais de um individuo
ou grupo de individuos, considerando na formacio dessas atitudes trés
aspectos:  cognitivos, emocionais e comportamentais (KRECH;
CRUTCHFIELD; BALLACHEY, 1969), e com base na literatura estudada
sobre a mensuracao de atitudes sociais em relagao a inclusido de alunos
com deficiéncia, quer sejam em ambiente escolar ou académico, esta
pesquisa investigou as atitudes sociais dos participantes deste estudo em

relagdo a inclusdo de alunos com deficiéncia na UFC, a fim de verificar se
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as atitudes sociais da comunidade académica desta Universidade sao
mais favoraveis a inclusdao de alunos com deficiéncia e verificar se ha
diferencas nas atitudes sociais entre os cursos pesquisados. Dessa forma,
apresentamos e discutimos os resultados de nossa pesquisa.

Investigaram-se sete cursos, a saber: Licenciatura em Educacdo Fi-
sica do Instituto de Educagdo Fisica e Esportes (IEFES); Ciéncias
Ambientais no Instituto de Ciéncias do Mar (LABOMAR), estes dois cur-
sos ndo haviam alunos com deficiéncia matriculados até o momento da
coleta dos dados; Letras Portugués-Literatura, com 2 alunos com defici-
éncia, sendo uma do sexo feminino, concludente, que apresenta
deficiéncia fisica (com dificuldades de locomocao) e um do sexo masculi-
no, que apresenta surdez; Biblioteconomia, com um aluno com
deficiéncia multipla, também concludente, apresenta deficiéncia visual
(baixa visdo) e deficiéncia fisica (usuario de cadeira de rodas); Mestrado
em Psicologia, com uma aluna com cegueira, sendo estes trés cursos do
Centro de Humanidades (CH); Computagdo com 5 alunos com deficién-
cia, sendo que destes, 3 apresentam deficiéncia visual (baixa visdo) e 2
apresentam deficiéncia fisica, sendo que um utiliza muletas e outro é
usuério de cadeira de rodas; e Mestrado em Quimica, com um aluno com
deficiéncia fisica, usuario de muletas e de cadeira de rodas, sendo estes
dois dltimos cursos do Centro de Ciéncias (CC).

Na tabela 1 encontram-se os escores obtidos da ELASI A de acordo
com os grupos citados, considerando as Unidades Académicas e os res-
pectivos cursos pesquisados, nimero de participantes (N), a variacdo
indicada pelo menor e maior escore, a mediana e a dispersdo - represen-
tada pelos valores de Quartil 1 e Quartil 3.

Inicialmente, como no CH e no CC ha mais de um curso pesquisado,
aplicamos a prova de U de Mann-Whitney entre estes cursos e verifica-
mos que ha diferencas significativas entre eles. A seguir, vejamos esses

resultados.
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Tabela 1 - Escores da ELASI forma A, segundo agrupamento por Unidade Académica da Universidade Federal do Ceara.

UNIDADES N VARIACAO MEDIANA DISPERSAO (Q1-Q3)

ACADEMICAS/CURSOS (MIN-MAX)
IEFES - Educacao Fisica 36 84 - 147 132,5 125 - 136,5
LABOMAR -  Ciéncias 36 98 - 144 128,5 122 -137,25
Ambientais
CH - Letras Portugués- 65 108 - 148 135,0 129 - 140
Literatura
CH - Biblioteconomia 40 67 - 148 132,0 124 - 135,5
CH - Mestrado em Psicolo- 17 119 - 150 141,0 135,25 - 146
gia
CC - Computagao 111 59 - 150 124,0 116 - 134
CC - Mestrado em Quimica 17 95 - 147 136,0 127,5 - 139

Fonte: Elaborada pela autora.

A préxima tabela apresenta as diferencas entre os cursos pesquisa-

dos conforme a prova de U de Mann Whitney.

Tabela 2 - Prova de U Mann Whitney na comparagao entre os cursos.

UNIDADES ACADEMICAS/CURSOS DIFERENCA - p
COMPARADOS

CH - Letras Portugués-Literatura comparado  p = 0,019 - Ha diferencas - CH - Letras Portugués-Literatura
ao CH- Biblioteconomia atitudes mais favoraveis que CH - Bibliteconomia

CH - Letras Portugués-Literatura comparado  p = 0,013) - Ha diferencas -CH - Mestrado em Psicologiaatitu-
ao CH - Mestrado em Psicologia des mais favoraveis que CH - Letras Portugués-Literatura

CH - Mestrado em Psicologia comparado a0  p = 0,01 - Ha diferencas - CH - Mestrado em Psicologia mais
CH - Biblioteconomia favoraveis que CH - Biblioteconomia

CC - Computagao comparado ao CC- Mestrado ~ p = 0,010 - Ha diferencas - CC - Mestrado em Quimica sdo

em Quimica mais favoraveis que CC - Computagao.

Fonte: Elaborada pela autora.

Observa-se nesta analise que todos os cursos do CH pesquisados sdo
diferentes. E possivel visualizar essas diferencas por meio das provas de
significAncia levando-se em conta também a variagdo dos escores obtidos
com a dispersdo nos valores minimo e maximo e dos valores dos quartis
1e3(Q1eQ3).

Apbs a aplicacdo da prova de U de Mann-Whitney, nos cursos que
compreendem o CH e o CC, verificando que sédo diferentes, realizamos as
comparagdes possiveis entre todos os cursos participantes de nossa pes-

quisa utilizando-se da prova de Kruskal-Wallis', que permite verificar

' A prova de Kruskal-Wallis foi nomeada por William Kruskal e W. Allen Wallis, matematicos e pesquisadores de
estatistica ndo paramétrica em estudo sobre variancias. Este método, ndo paramétrico, é usado para testar se um
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simultaneamente entre os sete cursos pesquisados se hé diferencas signi-
ficativas entre eles.

Com a aplicacdo desta prova de Kruskal-Wallis, verificou-se que hé
diferengas entre esses cursos, sendo o curso de Computacdo o que mais
se diferencia dos demais cursos, o que nos levou a realizar a comparagao
de dois em dois cursos, identificando os cursos que sao diferentes e se-
melhantes entre si por meio da prova de Dunn?.

Dessa forma, denominamos os grupos com os respectivos nomes
dos cursos, sendo 7 grupos de anélises a saber: Educacao Fisica; Ciéncias
Ambientais; Letras Portugués-Literatura; Biblioteconomia; Mestrado em
Psicologia; Computagdo e Mestrado em Quimica.

A seguir, vejamos os resultados da prova de Dunn que também é
representada pela convengdo matemética de significincia (p) maior ou
igual (=) a 0,05 para nao haver diferenga, tornando-se as atitudes sociais
dos grupos pesquisados semelhantes. Quando o valor de (p) for menor

que 0,05 ha diferencas significativas entre os grupos pesquisados.

Tabela 3 - Prova de Dunn na comparacao entre 0s cursos.

UNIDADES ACADEMICAS/CURSOS COMPARADOS SEMELHANCA - p
IEFES - Educagao Fisica comparado ao curso LABOMAR - Ciéncias  p> 0,05 - Sao semelhan-
Ambientais tes

IEFES - Educacao Fisica comparado ao curso CH - Letras Portugués-  p> 0,05 - Sdo semelhan-

Literatura tes

IEFES - Educacao Fisica comparado ao curso - CH - Biblioteconomia p> 0,05 - Sao semelhan-
tes

IEFES - Educagdo Fisica comparado ao curso - CH - Mestrado em  p> 0,05 - Sao semelhan-

Psicologia tes

IEFES - Educagao Fisica comparado ao curso - CC - Mestrado em  p> 0,05 - Sao semelhan-

Quimica tes

LABOMAR - Ciéncias Ambientais comparado ao curso CH - Letras  p> 0,05 - Sdo semelhan-

Portugués-Literatura tes

LABOMAR - Ciéncias Ambientais comparado ao curso CH - Bibliote-  p> 0,05 - Sao semelhan-

conomia tes

conjunto de amostras provém da mesma distribuigao, sendo uma extensao do teste U de Mann-Whitney para mais
de duas amostras.

2 Este teste complementa a andlise de Kruskal-Wallis, pois nem sempre a diferenca entre os grupos é nitida com
esta prova. O teste de Dunn foi proposto por Dunn (1964), e é um teste de comparagao multipla ndo paramétrica.
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LABOMAR - Ciéncias Ambientais comparado ao curso CC - Compu-  p> 0,05 - Sdo semelhan-
tacao tes
LABOMAR - Ciéncias Ambientais comparado ao curso CC - Mestrado  p> 0,05 - Sao semelhan-
em Quimica tes
CH - Letras Portugués-Literatura comparado ao curso CH - Bibliote-  p> 0,05 - Sdo semelhan-

conomia tes

CH - Letras Portugués-Literatura comparado ao curso CH - Mestrado  p> 0,05 - Sao semelhan-

em Psicologia tes
CH - Letras Portugués-Literatura comparado ao curso CC - Mestrado  p> 0,05 - Sao semelhan-
em Quimica tes
CH - Biblioteconomia comparado ao curso CC - Computagao p> 0,05 - Sao semelhan-

tes
CH - Biblioteconomia comparado ao curso CC - Mestrado em Quimica  p> 0,05 - Sdo semelhan-

tes

CH - Mestrado em Psicologia comparado ao curso CC - Mestrado em  p> 0,05 - Sdo semelhan-
Quimica tes

Fonte: Elaborado pela autora.

No que diz respeito a semelhanga entre as atitudes sociais em rela-
¢d0 a inclusdo de alunos com deficiéncia, considerando a experiéncia e o
contato com estes alunos, os estudos de Crochik et al. (2009) apontam
que a maioria dos professores que participou da pesquisa destes autores,
tanto 0os que possuem experiéncia quanto 0s que nao possuemn, apresen-
tou atitudes favoraveis a educacdo inclusiva. Nesse estudo, ndo ha
diferenca significativa quanto a experiéncia ou nao entre os participantes.
Mas, mesmo sendo favoraveis a educagdo inclusiva, propdem condigoes
adequadas para as suas atuacdes, como: recursos humanos, diminuicao
de alunos por sala de aula a medida que ha alunos com deficiéncia, e
formagao especifica. Os pesquisados declaram que a formacao pode favo-
recer a inclusdo de alunos com deficiéncia.

As contribuices deste estudo para nossa pesquisa é de que os auto-
res tanto enfatizam a semelhanca em atitudes mais positivas por parte
dos participantes, professores da educacado basica, quanto enfatizam a
formagcéo especifica. Os autores consideram que, para a atuacgao de pro-
fessores da educacao basica, o que néo se distancia da realidade vivida na
Universidade, é a experiéncia, o contato com pessoas com deficiéncia e a

formacdo inicial, continua e especifica sobre a tematica de acessibilidade
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e inclusdo, para alunos, professores e, no caso da UFC, de servidores, que
favorece atitudes sociais mais positivas em relacdo a inclusao, mas em
seus resultados isto nao foi essencial, pois ambos os participantes, os que
possuem experiéncia e os que ndo possuem, apresentaram atitudes se-
melhantes.

Em nosso estudo, os cursos citados que apresentaram atitudes soci-
ais semelhantes, em geral sdo mais favoraveis a inclusdo, considerando
que, por exemplo, no curso de Ciéncias Ambientais, no qual os partici-
pantes ndo possuem experiéncia com alunos com deficiéncia,
apresentaram atitudes semelhantes aos respondentes do curso de Letras
Portugués-Literatura, que possuem experiéncia com esses alunos, nao
sendo preponderante para que apresentassem atitudes sociais mais favo-
réveis a inclusdo a experiéncia e o contato com alunos com deficiéncia,

pois suas atitudes sociais sdo semelhantes.

Consideracoes Finais

Embora haja discussdes sobre acessibilidade fisica, pedagogica, tec-
nolégica e atitudinal em prol da inclusdo de alunos com deficiéncia, ou
transeuntes com deficiéncia que usufruam da Universidade, no que se
refere a superacdo dessas barreiras para a inclusao académica, percebe-
se evolucao histdrico-cultural sobre a mudanca de atitudes na sociedade
em relagdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia, como por exemplo, a
garantia do acesso a escola regular. No entanto, o acesso a Universidade
nao garante a inclusdo destes alunos, é preciso garantir permanéncia,
com participagdo destes sujeitos, sendo uma das barreiras encontradas
por estes as atitudinais.

Todas as pesquisas selecionadas em nosso estudo enfatizam ou os
alunos com e sem deficiéncia e/ou os professores, cujos resultados apon-
tam para a maioria dos participantes como sendo favoravel a inclusao

escolar e académica destes alunos.
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No entanto, algumas destas pesquisas apontam que alguns profes-
sores sao ideologicamente favordveis a inclusdo destes alunos,
percebendo os beneficios como a evolucao cultural nas escolas, mas nao
se sentem preparados para tal atuagao, colocando os seus conhecimentos
como insuficientes. Esse dado aponta para a necessidade de formacao
especifica, inicial e continua sobre a tematica de acessibilidade e incluséo,
bem como sobre as condigdes de deficiéncia.

Em nossa pesquisa participaram alunos, professores e servidores
técnico-administrativos da UFC, totalizando 322 sujeitos, divididos entre
os cursos de Educacdo Fisica (curso que ndo possui alunos com deficién-
cia regularmente matriculados, mas convivem com comunidade com
deficiéncia em projetos desenvolvidos no dmbito do curso), Ciéncias
Ambientais (ndo possui alunos com deficiéncia regularmente matricula-
dos), Letras Portugués-Literatura (h& alunos com deficiéncia
regularmente matriculados e formacio especifica), Biblioteconomia (ha
aluno com deficiéncia regularmente matriculado e ndo possuem forma-
¢do especifica), Mestrado em Psicologia (ha aluna com deficiéncia),
Computagao (ha cinco alunos com deficiéncia e é um curso da area de
exatas) e Mestrado em Quimica (ha aluno com deficiéncia regularmente
matriculado e é da 4rea de exatas).

E importante salientar que, diferente das pesquisas selecionadas e
apresentadas ao logo de nosso estudo, incluimos os servidores como
participantes da pesquisa por acreditarmos que também participam do
processo inclusivo de alunos com deficiéncia na UFC.

Buscando responder aos objetivos desta pesquisa, verificou-se que,
em geral, as atitudes sociais da comunidade académica da UFC s&o relati-
vamente favoraveis a inclusao de alunos com deficiéncia.

Os resultados permitem-nos dizer que os fatores importantes que
influenciaram nas diferencas entre as atitudes sociais mais positivas, no
caso do curso de Educacéo Fisica quando comparado ao curso de Compu-
tagdo, que o primeiro curso, além de contar com uma formagio

especifica, com disciplinas e discussoes acerca da tematica de inclusao,
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desenvolve projetos com a comunidade com deficiéncia no dmbito do
curso.

E, no caso do curso de Computagdo, mesmo sendo um dos cursos
da UFC com maior namero de alunos com deficiéncia, a presenga destes
alunos nao influenciou em atitudes mais positivas em relagao ao curso de
Educacio Fisica.

Considera-se, portanto, que em alguns cursos a presenga significati-
va de alunos com deficiéncia, como por exemplo, o curso de Computagéo,
comparado ao curso de Educagdo Fisica ndo influenciou em atitudes
sociais mais positivas. A experiéncia, o contato com pessoas com defici-
éncia ndo apenas significa que estejam inseridos em uma sala de aula. O
curso de Educagdo Fisica, por exemplo, ndo possui alunos com deficién-
cia, mas além de ter formacao especifica sobre a temaética, desenvolve
projetos que atendem a pessoas com deficiéncia, logo, a frequéncia e a
participacdo destes sdo constantes naquele curso.

A formacio especifica e didlogo sobre a tematica de acessibilidade e
inclusao foi essencial no ambito do curso de Letras Portugués-Literatura
com atitudes sociais mais positivas em relacdo a incluséo que no curso de
Computagao. Neste caso, destacamos que certamente as agdes inclusivas
desenvolvidas pela UFC desde as acbes desenvolvidas por meio do Proje-
to UFC Inclui e continuamente desenvolvidas pela Secretaria de
Acessibilidade UFC Inclui, promovendo actes inclusivas e ciclos de deba-
tes no ambito deste curso e até a localizacdo desta Secretaria ser proxima
a este curso, tenham influenciado em atitudes sociais mais favoraveis a
inclusdo nesta Unidade Académica.

Com efeito, mudangas de atitudes sociais mais favoraveis nos cursos
de Computacdo e de Ciéncias Ambientais se fazem necessérias para a
diminuicao das barreiras atitudinais, tanto para os alunos que ja cursam
Computacdo, quanto aos que venham ingressar neste e no curso de Cién-
cias Ambientais.

Os professores, tanto os que atuam junto aos com alunos com defi-

ciéncia quanto os que ndo atuam e os servidores técnico-administrativos
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devem passar por formagdes envolvendo tematicas sobre condicdes de
deficiéncia, acessibilidade e inclusdo destes alunos, a fim de melhorarem
suas atuagoes diante dos alunos com deficiéncia. Certamente, essa for-
macgao influenciard em atitudes sociais mais positivas e,
consequentemente, reforcara a criacdo de uma cultura inclusiva na UFC.

Ao longo das acdes inclusivas no ambito da UFC, percebem-se as
iniciativas com oferta de cursos & comunidade académica da UFC, aos
ciclos de palestras que ocorrem em todo o campus desta Universidade.
Sugere-se que, a exemplo do curso de Computagdo, haja investimento
em discussdes acerca do desenvolvimento de tecnologias para pessoas
com deficiéncia, com software e pesquisas que possibilitem todos os
alunos participarem de alguma forma. Estando certo de garantias de
disciplinas, mesmo que optativas, sobre essa tematica e havendo discus-
sOes sobre a mesma, tem-se a criacdo de uma cultura inclusiva dentro
deste curso. Da mesma forma, sugere-se que essas a¢des, como as do
ciclo de debates sobre essa tematica, tenham continuidade no ambito
destes cursos que citamos.

AcgoOes como estas sugeridas podem contribuir para o avango da cri-
acdo de uma cultura inclusiva no ambito da UFC. Certos de que nosso
estudo nao se esgotou em suas analises, a continuidade deste estudo
acontecera na publicacdo em peribdicos e eventos que abordem a inclu-
sdo do ensino superior, bem como outras pesquisas no campo das
atitudes sociais em relacdo a inclusao na UFC e na mudanca destas atitu-

des sociais no ambito da UFC.
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Formacao de professores:

mudancas de atitudes sociais em relacao a inclusao
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Carolina Cangemi Gregorutti

Introducio

A opcdo pela construcdo de um sistema educacional inclusivo consi-
dera enquanto responsabilidade do FEstado, cidaddos brasileiros
assegurados em suas necessidades, possibilitando o aprendizado e a con-
vivéncia digna e respeitosa numa sociedade complexa e diversificada
(BRASIL, 2007). Desta maneira, a Educacdo Inclusiva vem sendo discuti-
da nos ultimos anos como a melhor proposta para se inserir uma pessoa
com deficiéncia nos diversos contextos da sociedade.

A escola é o primeiro contato da crianca publico-alvo da Educagéo
Especial e as préticas exercidas ali, devem possibilitar a reflexdo e a
transformagao na maneira pela qual as pessoas lidam com as diferencas.
Em vista disso, a escola, sob efeito das praticas discursivas a respeito da
inclusao, deve ser o local no qual a educagao precisa acontecer a partir de
lemas propostos como a educacio para todos e todos na escola, garantin-
do e promovendo nao sd uma escola inclusiva a partir de determinadas
aprendizagens, mas também tendo uma escola de qualidade, que respeita
as diferencas, e que, de forma eficiente, trata de constituir sujeitos produ-

tivos estabelecendo as regras da legitimidade democratica ao
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demandarem a educacdo enquanto direito, exercicio de cidadania e dig-
nidade humana.

K possivel notar que a inclusao escolar no Brasil vem avancando no
que diz respeito a dados existentes, aspectos tedricos conceituais, politi-
cas publicas e praticas educacionais (SOUZA, 2017). Sendo assim,
documentos legais buscam assegurar o direito e o dever da crianca publi-
co-alvo da Educacgdo Especial ndo s6 na escola, entendendo este local
como processo fundamental para o seu desenvolvimento, mas também
na sua insercdo social e os avancos vém ocorrendo desde a Constituicao
Brasileira de 1988 que em seu artigo 208 assegurou as pessoas com defi-
ciéncia o atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede de ensino regular (BRASIL, 1988).

Por meio do conhecimento destes documentos é possivel reconhecer
a necessidade de garantir aos alunos considerados publico-alvo da Edu-
cagdo Especial, o acesso, a permanéncia e o suporte ao frequentarem as
salas de ensino comum (GREGORUTTI, 2017).

As dificuldades para a concretizagao efetiva do que se discute am-
plamente sobre a educagio escolar desse aluno, considerando aqueles
com deficiéncia em classes de ensino regular, dizem respeito, por exem-
plo, a oferta de servigos de apoio especializado, a formacao efetiva de
professores e as parcerias com as familias (NUNES; FERREIRA;
MENDES, 2003). Neste sentido, a inclusdo escolar é um tema que tem
como proposta a construcdo da cidadania, ndo sé da pessoa com deficién-
cia, mas também de todo o grupo social em que ela se insere e o quanto
este grupo necessita de mudangas para acolher toda diversidade
(ANDRADE; BRAGA, 2009).

Nesse contexto, “[...] é necessario considerar as diferengas culturais,
sociais, ambientais, organicas ou de qualquer outra ordem nas relagdes
pedagogicas e sociais cotidianas, entendendo o conceito de deficiéncia

como a interacdo entre o individuo e o ambiente” (PAULA; BALEOTTI,

2011, p. 55).
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Para Andrade (2016, p.15) “[...] a experiéncia do aluno com deficiéncia
no ambiente escolar inclusivo pressupde mudancas no ambito institucional
e pessoal, englobando mudangas politicas, atitudinais, de estrutura fisica
das edificacdes, de métodos e recursos de ensino”. Para Andrade (2016) é no
professor que se deve haver o investimento para que a educacdo inclusiva
aconteca, uma vez que ele é o individuo no qual lida diretamente com estes
alunos e avalia as capacidades e necessidades deles, tanto os que apresen-
tam deficiéncia quanto os que ndo apresentam.

O professor possui formagio basica que o habilita a educar as crian-
¢as em questdo para garantir a qualidade de sua pratica pedagogica e
tem em suas atribui¢des a missao de efetivar a mediagao entre a crianca
com deficiéncia e o conhecimento a ser passado em sala de aula, permi-
tindo o contato da crianga com culturas e identidades sociais diversas,
permeando a construcao de conhecimentos acerca do mundo.

Para Sant”Anna (2016) as condicdes atuais de formagio de profes-
sores para estarem nas salas de aula em escolas inclusivas sdo
insuficientes; pois, ndo raro, dependem de investimento pessoal e/ou
institucional de formagdes paralelas que sustentam as estratégias peda-
gogicas escolhidas. Com isso, entende-se que a formagdo do professor
deve ser constante e necessariamente precisa acolher as necessidades e
demandar dos seus alunos.

Isto posto, a equipe multidisciplinar pode ser fundamental nesse ce-
nario, uma vez que possibilidades sdo ofertadas a partir de parcerias
realizadas para garantir que essas capacidades sejam desenvolvidas e as
dificuldades amenizadas, quando necessario.

No entanto, essa é uma tarefa dificil dentro da comunidade escolar,
havendo muitas dificuldades na formacao dos professores para habilita-
los a atuar em cenérios da educacdo inclusiva. Melo e Pereira (2013, p.
94) relataram que “[...] é fundamental que se estabeleca uma rede de
apoio e cooperacao entre os setores da educagdo, saide e assisténcia
social, por meio de equipe de profissionais, com vistas a potencializar as

acoes voltadas para o atendimento educacional”.
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As propostas colaborativas que sustentam e proporcionam subsidios
para a atuacao do professor em sala de aula, caminham no sentido de res-
peitar singularidades e as necessidades dos alunos e séo realizadas por meio
da parceria entre profissionais da satde e da educacdo (ROCHA, 2007).
Obviamente, ao falar desta proficua relacdo, profissionais da satide e escola,
é preciso levar em conta as variacdes e especificidades de cada um, os estilos
pedagogicos e educacionais e a cultura de cada contexto.

Souto, Gomes e Folha (2018) destacam a influéncia do terapeuta
ocupacional na concretizacdo de praticas inclusivas no ambito escolar,
utilizando a tecnologia assistiva, a capacitacdo de professores e as adap-
tacOes ambientais e estruturais como instrumento de trabalho. Contudo,
é possivel notar que a uniao entre pais, escola e demais profissionais,
como o terapeuta ocupacional, pertencente as equipes multidisciplinares,
vai além do aluno com deficiéncia e do contexto da sala de aula, mas de
todas as a¢oes que envolvem o ambiente fisico, social e cultural da escola,
da comunidade e da familia dos alunos.

Destacando a importancia da parceria entre os profissionais da sad-
de e os professores, a presente pesquisa teve como objetivo investigar
quais sdo as atitudes sociais apresentadas por professores com relagio a
inclusdo, apés um curso de capacitagdo de 8 horas constituido por um
conjunto de a¢des baseadas em técnicas de modificacdo de atitudes soci-
ais, bem como conceitos sobre a inclusido escolar, as deficiéncias e o

trabalho da equipe multidisciplinar.

Método

Participaram do estudo doze profissionais graduados em Pedagogia,
sendo dois participantes do sexo masculino e dez participantes do sexo
feminino, com idade variando entre 27 e 57 anos.

Com relacao ao perfil profissional dos participantes, 16% dos profes-
sores ndo atuavam na area da educagio e 84% trabalhavam na Rede

Municipal de Ensino de um municipio no interior do Estado de Sao Paulo.
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Sobre os materiais para a coleta dos dados, foram utilizadas as duas
versoes da Escala Likert de Atitudes Sociais em relacao a Inclusdo (ELASI
versdo A e B). Esse instrumento foi construido e validado pelo grupo de
pesquisa Diferenca, Desvio e Estigma (OMOTE, 2005). A ELASI contém
35 itens, cada um constituido por um enunciado seguido de cinco alter-
nativas que indicam a extensdo em que o respondente concorda com o
seu contetido ou dele discorda. As alternativas para a resposta sdo: (a)
concordo inteiramente, (b) concordo mais ou menos, (c) nem concordo
nem discordo, (d) discordo mais ou menos e (e) discordo inteiramente.

Desses 35 itens, 30 mensuram as atitudes sociais e cinco correspon-
dem a escala de mentira. Dos itens relativos as atitudes sociais, 15
apresentam enunciados positivos, isto é, a concordancia com o seu con-
tetdo corresponde a expressao de atitudes sociais favoraveis a inclusao;
outros 15 itens apresentam enunciados negativos, isto é, a concordancia
com o seu contetido corresponde a expressao de atitudes desfavoraveis a
inclusdo. A escala de mentira foi incluida na ELASI, como um dispositivo
para obter indicios da confiabilidade das respostas fornecidas pelos parti-
cipantes, ja que, conforme estudos prévios, as respostas a esses cinco
itens sdo inteiramente previsiveis (OMOTE, 2005).

A coleta dos dados foi realizada num municipio do interior do Esta-
do de Sao Paulo durante um curso de capacitagido de 8 (oito) horas de
duragéo. Inicialmente foi feita apresentacdo do contetido do curso, que
abordava temas referentes a Inclusdo Escolar e a importancia da Equipe
Multidisciplinar dentro da escola; em seguida fez-se a aplicagdo da forma
A da ELASI e ap6s o curso a aplicagao da forma B da escala.

Apbs a coleta realizou-se o tratamento dos dados, tais como a tabu-
lacdo e atribuicdo dos valores aos dados da ELASI. Cada item recebeu
ponto variando de 1 a 5, em funcéo da alternativa assinalada e do enunci-
ado. Para itens positivos, a alternativa concordo inteiramente vale 5
pontos, a alternativa concordo mais ou menos vale 4 pontos, a alternativa
nem concordo nem discordo vale 3 pontos, a alternativa discordo mais ou

menos vale 2 pontos e a alternativa discordo totalmente vale 1 ponto.



148 | Atitudes Sociais em relacao a Inclusao

Para os itens negativos, os pontos foram atribuidos no sentido inverso,
isto é, 1 ponto para concordo inteiramente até 5 pontos para discordo
inteiramente. O escore total de cada participante foi a soma dos pontos
obtidos nos 30 itens relativos as atitudes sociais. Portanto, os escores
individuais poderiam variar de 30 a 150 (OMOTE et al., 2005). Por fim,
iniciaram-se as andlises quantitativas por intermédio de comparacoes
estatisticas, utilizando a prova de Wilcoxon visando comparar as respos-
tas dos docentes pré e pds-curso de capacitagao.

Ressalta-se que a pesquisa respeitou todas as normas estabelecidas
pela resolucdo n® 466/2012, referentes aos aspectos éticos em pesquisa
com seres humanos, e foi realizada ap6s a aprovacdo pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP). Os participantes assina-
ram um Termo de Consentimento Livre e esclarecido para a participagao

voluntéria na pesquisa antes do inicio da aplicacdo da primeira escala.
Resultados e discussao

No contexto educacional brasileiro, as barreiras sociais de um modo
geral sdo pouco lembradas, ainda que seja mencionada a importancia de
acolhimento e de atitudes sociais favoraveis em relacdo a inclusdo, habi-
tualmente a sua fundamentagdo esta baseada em convicgdes pessoais ou
em relatos e observagdes informais, esta analise permite o olhar a partir
de um instrumento quantitativo que buscou contemplar de modo bastan-
te sensivel, a percepgiao das professoras em relacdo a inclusdo antes e
depois do curso ministrado pela terapeuta ocupacional.

Na érea da satde, a Terapia Ocupacional se destaca pelo uso da ati-
vidade como instrumento de trabalho cujos pressupostos tedricos
sustentam o objetivo final que ¢é a insercao social do sujeito. Nela, a ativi-
dade humana, ou a condi¢ado humana de fazer ou realizar algo de
diferentes maneiras e com objetivos diversos promovem o desenvolvi-
mento do sujeito e o engajamento ocupacional dele. Tais conceitos

podem contribuir e corroborar com a forma de atuacgdo dos profissionais
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envolvidos nesta tematica. Para Cardoso e Matsukura (2012) o terapeuta
ocupacional, foca em acdes de transformagdes de comportamento e de
atitude, tanto dos alunos acompanhados no ambiente escolar quanto dos
profissionais da escola, bem como na participacdo para facilitacio de
adequacoes e de adaptagdes para o desenvolvimento pedagégico de ativi-
dades, facilitacdo da interacdo entre familiares, alunos e profissionais
envolvidos no processo de inclusao escolar.

Nesse sentido, para a devida visualizagdo das alteracdes das atitudes
sociais apresentadas pelos professores, faz-se necessario descrever qual
foi a programacao do curso de capacitacdo, o modo como ele foi elabora-
do. Inicialmente foi feita a, 1) verificacdo das primeiras lembrangas sobre
um contato inicial com pessoas com deficiéncia, resgatando sensacoes,
sentimentos, comportamentos e interferéncia de terceiros nessa vivéncia;
2) apresentagdo dos conceitos atuais e adequados das deficiéncias, bem
como da Educagao Inclusiva; 3) discussao sobre a importancia da atuacgdo
da Equipe Multidisciplinar; 4) papel do Terapeuta Ocupacional na Equipe
Multidisciplinar; 5) discussdo sobre as atitudes sociais; 6) apresentacdo
de sugestdes de técnicas, estratégias e recursos elaborados pelo Terapeu-
ta Ocupacional para a utilizacdo dos professores com alunos com
deficiéncia; 7) apresentacdo de pesquisas sobre mudangas positivas de
atitudes sociais com relacdo a inclusdo, por intermédio de elaboractes de
textos e de desenhos que receberam cursos com o mesmo objetivo que
esse; 8) aplicacdo da dindmica “A Maquina”; 9) encerramento discussdes
sobre os efeitos do curso para a prética pedagogica desses profissionais.

Sobre a dindmica intitulada “A Maquina”, ela teve por objetivo pro-
mover a integracdo entre as participantes, explorando sua maneira de
trabalhar em equipe, ela consistiu das seguintes etapas: havia um tempo
minimo de quinze minutos para aplicagido e s6 aconteceria com no mi-
nimo cinco participantes e nao havia nimero maximo de participantes
pré-estabelecido. O processo se deu da seguinte maneira: 1 - Solicitou-se
que o grupo escolhesse um objeto (de preferéncia do contexto educacio-

nal); 2 - Todos os participantes foram informados que aquele objeto
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precisaria ser construido por todos juntos, utilizando seus préprios cor-
pos como instrumentos, lembrando que esse objeto deveria estar em
bom funcionamento, ou seja, os componentes humanos dependeriam
dos demais para se movimentarem; 3 - Foi dado aos participantes cerca
de 10 minutos para a montagem; 4 - Quando o prazo se encerrou solici-
tou-se que o grupo apresentasse sua “maquina”; 5 - Finalizou-se por
meio de uma discussdo sobre como decorreu a dinamica.

Em fenémenos psicossociais que envolvem a inclusdo escolar e esco-
larizagdo das criangas publico-alvo da Educagdo Especial, estdo presentes
também outras variaveis pessoais dos professores, como sentimentos a
favor ou contra a Inclusdo desses alunos em salas de ensino comum.
Buscou-se trazer as participantes, com a finalizacdo da dindmica “A Ma-
quina” a reflexdo sobre a inclusao, tendo em vista o principio da
integragao. Sabe-se que durante o seu desenvolvimento, o aluno deve ser
incorporado no ensino comum, ou seja, todo suporte dos servicos especi-
alizados deveriam caminhar no sentido de preparar o aluno para uma
suposta integracdo e, caso isso nao fosse possivel, garantir a escolariza-
¢do na classe especial.

Com relacdo as atitudes sociais em relacdo a inclusao, elas sdo reple-
tas de carga afetiva a favor ou contra a inclusdo escolar de alunos publico
alvo da Educacdo Especial e predispdem a uma pratica coerente com as
cognicdes e afetos dos professores, no que se refere a esses alunos.

Nesse sentido, o instrumento utilizado na coleta dos dados das pro-
fessoras para avaliar as atitudes sociais em relagao a inclusao foi a ELASI.
Apresentam-se os resultados dos escores da Escala Likert de Atitudes
Sociais em relacdo a inclusdo (ELASI), em suas formas A e B, sendo a
forma A aplicada antes do inicio do curso e a forma B apds a aplica¢do do
curso. Sendo assim, apresentam-se os dados da variagdo, mediana e
dispersao de ambas as formas da ELASI, ou seja, na Tabela 1 contém a
sintese dos resultados expressos em escores que cada participante obte-

Ve.
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Tabela 1 - Escores da ELASI do pré-teste e pos-teste

ESCORES DA ELASI
DISPERSAO MEDIANA VARIACAO
(Q1-Q3) (MIN-MAX)
PRE-CURSO ELASI A 122,25 - 133,25 126, 5 78 -139
POS-CURSO ELASI B 121,75 - 143 139 115 - 145

Fonte: elaborado pela autora.

Com os escores das escalas, buscou comparar esse grupo em ambos
0s momentos, pré e pés-curso de capacitagdo, a fim de se verificar se
houve alteracdo estatisticamente significante das atitudes sociais em
relacdo a inclusao.

De acordo com a prova de Wilcoxon (p = 0,0503), o resultado da
andlise demonstrou que ndo sido consideradas tdo significantes as atitu-
des sociais apds o curso de capacitagdo. Entretanto percebe-se pela
distribuicdo da Tabela 1 que os dados indicam que os resultados do grupo
apds o curso sdo ligeiramente superiores aos do pré-curso de capacita-
cao.

Resultados similares foram encontrados no estudo feito por Souza,
Silvero e Galhardi (2014), no qual foi realizado um curso de capacitacdo
de 12 horas com a tematica da importancia da psicopedagogia no contex-
to da Educacdo Inclusiva. A 9 (nove) alunas de uma p6s-graduacdo em
Psicopedagogia aplicaram-se um questionario e as formas A e B da esca-
la ELASI pré e p6s curso. Neste estudo houve mudanga significativa das
concepcoes de deficiéncias apresentadas pelas participantes pés curso de
capacita¢do. Ja nas atitudes sociais em relacdo a Inclusdo, mensuradas
pela ELASI, houve diferenca nao tao significativa ap6s o curso.

Outros estudos também apresentaram delineamentos e resultados
parecidos, como o estudo de Souza, Lindolpho e Pereira (2018) que tinha
como objetivo a aplicagdo de uma série de acdes que, embasadas nas
técnicas de modificacdo de atitudes sociais, verificavam se essas acoes
influenciavam de forma positiva as atitudes dos professores.

As atitudes sociais sdo as posicdes que as pessoas possuem referente

a algum objeto ou situacao. Chanini descreve as atitudes sociais como:
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“[...] predisposigdes a comportamentos em determinadas situagdes, deriva-
das de valores internalizados durante o processo de desenvolvimento de cada
pessoa. As atitudes nédo sdo observadas diretamente, mas sim inferidas. Re-
presentam nossos gostos e desgostos, nossas afinidades e aversdes por
determinadas situagdes. Desempenham fungdes especificas para cada pessoa,
servindo como ajuda a formagado de ideias mais estaveis da realidade e ser-

vem de base para situagdes sociais importantes.” (CHAHINI, 2012, p. 01).

Em uma perspectiva central, Rocha, Luiz e Zulian (2003) discutem
o papel do terapeuta ocupacional na comunidade escolar como agente
facilitador da reflexdo do processo de incluséo e exclusdo vivenciado pelo
aluno com deficiéncia em suas dificuldades.

Acoes que colaborem com a pratica e com a capacitagdo de profes-
sores de alunos publico alvo da educacdo especial, dando énfase na
mudanca comportamental destes agentes educacionais e na mudanga de
atitudes deles em relacdo a inclusao, ressignificam cotidianos e modos de
vida.

Nesse sentido, ao instrumentalizar professores, por meio do curso
de capacitagao, foi possivel notar mudancas atitudinais nos participantes,
facilitando a compreensao das reais necessidades dos seus alunos.

Omote et al. (2005) fizeram um estudo que tinha como objetivo ve-
rificar a possibilidade de modificar as atitudes sociais, através de um
curso com a carga horéria total de 14 horas, de estudantes do Centro
Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério, futuros profes-
sores, em relagdo a inclusdo. As atividades do curso foram distribuidas
em sete encontros semanais de duas horas. O primeiro encontro foi utili-
zado para esclarecimentos iniciais e a aplicagdo da ELASI. Cinquenta e
seis alunos participaram desse estudo, dos quais 54 eram do sexo femi-
nino e 2 do sexo masculino, com idades entre 19 e 21 anos. Os alunos
eram de salas diferentes; logo, o estudo foi realizado com dois grupos
(grupo 1 com 29 alunos e grupo 2 com 27 alunos). Os grupos 1 e 2 apre-
sentaram escores maiores pds curso, quando comparados ao pré curso, o

que é considerado resultado estatisticamente significante. Assim, pode-se
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concluir que intervengdes estruturadas, mesmo que breves, podem cau-
sar efeitos positivos nas atitudes sociais em relacdo a inclusao.

Diante disso, acredita-se que agdes com o objetivo mais direcionado
a tematica da inclusao da pessoa com deficiéncia na escola e na sociedade
de uma forma geral, abordando mais profundamente e de forma mais
extensa cada topico do tema, promoveria uma maior reflexdo dos profis-
sionais envolvidos no processo de inclusdo, principalmente da 4rea da
satde e da educagdo, e consequentemente propiciando a mudanca das
suas concepgoes e atitudes sociais referentes a inclusdo social.

Vale ressaltar que todas as pesquisas apresentadas sobre mudancas
de atitudes sociais foram elaboradas por pedagogos, psicélogos e tera-
peutas ocupacionais, abrindo espago para que terapeutas ocupacionais e
demais profissionais que compdem a equipe multidisciplinar pudessem
propagar novas discussoes e reflexdes sobre suas respectivas areas, vi-
sando ampliar cada vez mais essa possivel parceria, bem como modificar
as concepgdes e atitudes sociais dos profissionais que receberiam esses
cursos de capacitagdo, sobre suas areas, sobre as deficiéncias e novamen-

te sobre inclusdo desde escolar até social.

Consideracoes finais

O presente trabalho teve como objetivo investigar quais sdo as ati-
tudes sociais apresentadas por professores com relagdo a inclusdo e se
seria possivel a modificagdo dessas atitudes. De acordo com seus resulta-
dos, pode-se perceber que intervencdes sao capazes de modificar, mesmo
que ligeiramente, as atitudes sociais das pessoas. Destaca-se a carga ho-
réaria pequena das intervengdes e se supde que a introducdo de
conhecimentos especificos referentes a inclusdo e as deficiéncias produ-
ziriam mudangas positivas e mais significantes.

A equipe multidisciplinar nesse cendrio possui respaldo suficiente
para propiciar esses conceitos nos profissionais e, em conjunto, promo-

ver a inclusdo. A equipe multidisciplinar pode ser composta por
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profissionais da satde e da educacdo; entre eles, o Terapeuta Ocupacio-
nal. Esta profissdo, tem como instrumento de trabalho a possibilidade de
engajamento ocupacional dos sujeitos, para isso sdo utilizadas as areas de
desempenho ocupacional, sendo elas: atividades de vida diaria (ativida-
des de autocuidado), atividades instrumentais de vida didria (atividades
que promovam a interacdo do individuo com o meio), descanso e sono,
educacao, trabalho, brincar, lazer e participacdo social. (AOTA, 2015).

O trabalho da Terapia Ocupacional no contexto escolar vem cres-
cendo cada vez mais, ja que a profissdo permite que seja tragado plano de
tratamento individual e de auxilio ao professor, considerando que “a
participagdo dos alunos nos ambientes escolares e também nos demais
contextos cotidianos, depende da realizacao de atividades e tarefas que se
traduzem em um bom desempenho ocupacional”. (ABE, 2009). Por meio
da Resolucdo n° 500, de 26 de dezembro de 2018 (COFFITO, 2018) o
campo de atuacdo escolar tornou-se uma das especialidades da Terapia
Ocupacional, guiando os profissionais e sustentando em um documento
legal esta pratica.

Algumas das intervencdes do Terapeuta Ocupacional dentro da es-
cola sdo: adequagdes ambientais, andlise das atividades, mediacdo do
vinculo entre a escola e a comunidade, capacitagdo do professor para
receber e trabalhar com o aluno com deficiéncia, bem como intervencdes
com instrumentos, como o engrossador de lapis, suporte para alinha-
mento postural, confeccdo de érteses, uso da tecnologia assistiva e tantos
outros. Fonseca et al (2018) realizaram um estudo reunindo atividades
feitas no processo de intervengao do terapeuta ocupacional na inclusao
escolar, sendo elas, orientacdo para uso de tecnologias assistivas e/ou
mobiliario, orientagao familiar e a comunidade da escola regular, realiza-
¢do de intervengdo clinica/institucional para desenvolvimento de
habilidades cognitivo-motoras, treino de AVD's, para a sala de aula, pra-
tica centrada no cliente com acolhimento e escuta ampliada tanto da
crianca, dos familiares e de toda a comunidade escolar, realizagdo do

direcionamento e encaminhamento para servi¢os da rede de apoio.
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Sendo assim, com acdes com objetivos de promover a colaboracéo e
a reflexdo entre profissionais da satide e da educagdo, o terapeuta ocupa-
cional pode colaborar na qualidade de atuagdo destes profissionais no
cotidiano escolar, conforme os dados apresentados neste capitulo. Diante
disso, fica evidente como as atitudes sociais influenciam no processo de
inclusao, assim como a apropriacdo de contetidos especificos e a unido
dos servicos de satde e educagdo sdo capazes de promover a inclusdo

escolar e social.
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Formacao continuada de professores
em educacao especial e inclusiva:
atitudes sociais diante da deficiéncia

de desistentes e cursantes

Olga Maria Rolim Piazentim Rolim Rodrigues
Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Gislaine Ferreira Menino-Mencia

Introducdo

A formagéo de professores no Brasil tem sido foco de acalorados de-
bates ao longo dos anos. No entanto, a maioria dos paises ainda néo
conseguiu “atingir os padroes minimos necessarios para colocar a profis-
sdo docente a altura de sua responsabilidade ptiblica para com os milhdes
de estudantes” (GATTL; BARRETO, 2009, p. 8).

Névoa (1995) ressalta que a década de 1990, foi marcada pela for-
magdo continua de professores, entendida como um processo
permanente e constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a
atividade dos educadores. Ap6s a formagéo inicial, a continuada é reali-
zada por meio de participagdo em eventos, cursos desde curta duracdo
até especializagdes, podendo ser em servico ou fora dele e tem como
objetivo assegurar um ensino de qualidade cada vez maior aos alunos.

Varios autores tém investigado esta tematica da formacio continua-
da de professores (ANDRE, 2009; MIZUKAMI, 2010; BRZEZINSKI, 2013).

E, embora os trabalhos realizados sejam vastos, ainda se sabe pouco
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sobre o tema. Nesse sentido, “conhecer mais de perto a temaética parece-
nos essencial, pois, é essa formagao, que confere ao professor o conheci-
mento profissional basico que podera lhe permitir trabalhar na educagao
do futuro professor” (BELTRAO et al 2108, p. 265).

Nesta perspectiva, Capellini e Mendes (2004) afirmam que a forma-
¢do continuada é essencial em qualquer 4rea de atuacgdo. Sobretudo,
neste momento que um dos maiores desafios da educacgio se constitui no
paradigma da inclusdo escolar, ou seja, garantir acesso e aprendizagem
de todos os alunos considerando a singularidade de cada um.

O professor atualmente ainda encontra dificuldades para desenvol-
ver praticas pedagoégicas inclusivas, pois alguns ndo tiveram em sua
formagao inicial contetidos que privilegiem a educacdo inclusiva e suas
especificidades e outros cuja formagdo contemplou o modelo ainda é
pautado no conceito de deficiéncia, legislacdo e histéria, pouco o instru-
mentalizando no desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Mas que contetidos devem ser oferecidos? Quais metodologias? Que
formato deveria ter os cursos? Kassar (2014, p. 218) igualmente questio-
na sobre essa temdtica: “Que tipo de conhecimento é relevante para uma
formagéo do professor da educagado bésica, levando-se em conta a escola-
rizagdio dos alunos com deficiéncias? Que tipo de conhecimento é
necessario para formar o professor considerado ‘especialista’?”.

Construir uma escola inclusiva é um processo complexo que precisa
para além de garantir a matricula de todos os alunos independentes de
quaisquer caracteristicas, deve ofertar um ensino que promova a apren-
dizagem. Parte da premissa que independente se o aluno tem deficiéncia
ou ndo, é necessaria uma reestruturacdo do sistema regular de ensino.
Esta reestruturacio deve passar pela formagdo continuada de toda a
equipe escolar (MENINO-MENCIA, 2016; BATISTA; NICODEM, 2017).

Capellini e Mendes (2004) ja apontavam ser fundamental que todos
os professores conhecessem informagdes basicas sobre as deficiéncias,
visando minimizar os preconceitos. O desconhecimento e o consequente

medo por parte das pessoas sdo obstaculos a qualidade da inclusao esco-
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lar. “A assimilagdo de novos conceitos e novas informacoes, objetivando
mudangas de contetdos e atitudes, estd atrelada ao cognitivo quanto ao
emocional das pessoas. (CAPELLINI; MENDES, 2004, p. 602)”.

Diferentes estudos (TAMAKLOE, 2018; ARAUJO, 2017; KANG, 2017;
HAEGELE; ZHU, 2017; LEHANE, 2016; AVRAMIDIS; NORWICH, 2002)
sobre formacdo continuada e inclusdo escolar tém demonstrado que a
énfase dos programas devem articular teoria e pratica de modo a favore-
cer o ensino para garantir a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos. Ademais ressaltam a importancia das crencas e atitudes.

Segundo Bisol, Sangherlin e Valentini (2013, p. 242), em relacdo a
educacdo inclusiva ha um abismo “entre a prética e os discursos (das
ciéncias, da politica e das boas intencdes) (...). No dia a dia das escolas,
onde o discurso deve necessariamente se transformar em pratica, qual-
quer olhar atento percebe que muitas dificuldades se apresentam”.

O estudo de Capellini et al (2011) analisou a opinido dos professores
acerca de um curso de formagdo continuada, na modalidade FAD sobre
praticas em Educacdo Especial e Inclusiva. Os resultados indicaram que
os participantes, na sua maioria, avaliaram o curso positivamente em
todos os aspectos solicitados. As autoras concluiram que a Educacdo a
Distincia se mostrou como uma ferramenta relevante para aquisi¢ao de
conhecimentos sobre a prética pedagdgica inclusiva.

Souza e Rodrigues (2015), concluiram que os professores precisam
sim conhecer histéria, legislacdo, teorias a serem aplicadas em sua sala
de aula que corroborem para aprendizagem e a complementacio muitua
para o desenvolvimento do individuo na vida social e escolar. No entanto,
alerta que “esse profissional devera ter o cuidado de “enxergar” o outro e
nao tdo somente os papéis que definem o que vem a ser inclusdo. Ser um
professor inclusivo vai muito além de cursos e certificados” (p. 22986).
Demanda também a troca de saberes entre os professores para mudan-
cas de crengas e atitudes no exercicio docente.

Pletsch e Souza (2017) afirmam ser esse é um ponto fundamental,

somado a parca formagdo técnica, as barreiras atitudinais e as condi¢des
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do trabalho docente precisam ser pensadas. As praticas inclusivas po-
dem fracassar se professores do ensino comum ndo tiverem atitudes
sociais positivas em relacao a essas praticas (SAMADI; McCONKEY, 2018;
DAMIANIDOU; PHTIAKA, 2018; MARKOVA et al, 2016; SHADE;
STEWART, 2001; OMOTEet al, 2005).

A partir da compreensao das atitudes sociais dos professores em re-
lacdo a inclusdo, é possivel ter alguma ideia das condutas que eles
adotam em suas salas de aula. Bender, Scott e Vail (1995) evidenciaram
que aqueles professores que tém atitudes negativas em relagdo a inclusao
utilizam estratégias de ensino inclusivas com menos frequéncia do que
aqueles com atitudes positivas.

Neste texto, foi dado um destaque as atitudes sociais dos professores
em relacdo a inclusao por entender que se trata de uma condigdo bastante
relevante do contexto educacional. Entretanto, embora sejam condigoes
essenciais, as atitudes favoréaveis a inclusao por parte dos professores e a
sua capacitagdo para o uso competente de recursos de ensino e de estraté-
gias inclusivas ndo garantem a construcio de educacao inclusiva.

A importancia do estudo sobre as atitudes sociais ndo est4 apenas
na sua associagido com o comportamento, mas também porque indicam
as definicdes do problema, mantidas pelos membros de uma coletividade,
e servem de quadro de referéncia dentro do qual ocorrem comportamen-
tos direcionados ao objeto atitudinal (ALTMAN, 1981).

O conceito de atitudes sociais dedica-se ao estudo das reacgdes das
pessoas face a inclusdo, ou seja, versa sobre um conjunto de crencas
favoraveis ou desfavoraveis afetivamente sobre um objeto social, e sua
acao sobre o mesmo (DAMIANIDOU; PHTIAKA, 2018; CHAHINI, 2012;
RODRIGUES, 2009; OMOTE et al 2005).

Algumas pesquisas (OMOTE, 2018; 2013; VASILEIADIS; DOIKOU-
AVLIDOU, 2018; AVRAMIDIS; NORWICH, 2002) demonstram que 0s
profissionais envolvidos com a &rea de Educacdo apresentam opinido
relativamente favoravel em relagdo a perspectiva de alunos com deficién-

cia estudarem em classes comuns.
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No Brasil Omote (2005), utilizando-se de um instrumento de men-
suracdo, elaborado pelo Grupo de Pesquisa “Diferenga, Desvio e Estigma”
da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia/SP, de-
nominado Escala Likert de Atitudes Sociais em Relacdo a Inclusdo
(ELASI), vem desenvolvendo estudos sobre essa tematica, concluindo,
que ndo ha consenso sobre as variaveis sociodemograficas, todavia, assim
como nas pesquisas internacionais had uma tendéncia de atitudes sociais
mais favoraveis por professores do género feminino, mais jovens, com
menos tempo de experiéncia docente no ensino comum, com nivel mais
baixo de escolaridade e com experiéncia prévia no ensino de alunos com
deficiéncia (OMOTE et al., 2005).

Em seu artigo de revisao, Omote (2013) observou que os resultados
nao demonstraram de modo conclusivo a natureza da relacdo, mas, que a
relacdo entre atitudes sociais e inclusido sao estabelecidas por diferentes
variaveis, tanto em relacdo aos participantes quanto aos objetos atitudi-
nais envolvidos correlacionados, concluindo que no Brasil, pesquisas a
respeito de atitudes sociais em relagdo a incluséo sao ainda relativamente
incipientes e ha muitos resultados desencontrados.

Um dos artigos revisados pelo autor sobre a formagcao, refere-se ao
estudo de Kijima (2008) em que ndo se observou diferenga significante
nas atitudes sociais em relagdo a inclusdo antes e depois do curso de
especializagdo em temas referentes a Educagdo Especial e Educacao In-
clusiva. Constatou-se que as atitudes sociais nao sdo alteradas com os
contetdos aplicados e, o autor, considera a importancia de se investir em
estratégias que modifiquem de forma genuina as atitudes sociais inclusi-
vas dos professores, uma vez que estas sao essenciais para um ambiente
significativo e acolhedor na sala de aula.

As caracteristicas pessoais do professor, segundo Souza (2017), po-
dem interferir nas suas agdes em relagio ao AEE. Nesse sentido, é
importante que os cursos de formacao e capacitagao de futuros professo-
res deem a necessaria atencdo as concepces dos docentes, de modo a

combater atitudes excludentes e promover a inclusao escolar.
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Omote (2018) em artigo recente analisou o avang¢o ocorrido nos es-
tudos das atitudes sociais em relagdo a inclusdao, uma vez que as
discussdes em torno de pensamentos sociais tém influenciado pesquisas
na area. Inicialmente, relata resumidamente algumas escalas de atitudes
sociais disponiveis para pesquisa tanto com adultos como com criangas.
Os resultados apresentam favoraveis modificacdes das atitudes sociais
em relagdo a inclusdo quando sdo oferecidas atividades planejadas para
este fim e, consequente, beneficio para todo ambiente escolar.

Deste modo, devemos considerar que o paradigma da inclusdo pre-
vé uma significativa transformagdo no ambiente escolar, ou seja, sera
necessario para essa mudanca ocorrer, um olhar ndo somente para a
deficiéncia, mas para o meio social em que estdo inseridos, como o con-
texto escolar, nas relacdes sociais, no entorno da comunidade e nas
relacdes interpessoais. E para isso se faz necessério uma educacio conti-
nua do professor.

Nesse sentido, propomo-nos responder aos seguintes problemas de

pesquisa':

1. Ha diferencas sociodemogréficas de professores que aderiram ou ndo a um
curso de capacita¢do em Educacdo Inclusiva?

2. Ha diferencas nas atitudes sociais de professores que aderiram ou ndo a um
curso de capacitacdo em Educacdo Inclusiva?

3. Ha relacdo entre sociodemogréficas de cada grupo de professores (G2: que
aderiram ou G1: que ndo aderiram a um curso de capacitacdo em Educacio In-
clusiva) e as questdes da ELASI e o resultado total da mesma?

4. Ha diferencas entre as atitudes sociais antes e depois da capacitacio (Pré e pds
- G2)?

5. Ha diferencas entre as atitudes sociais de que ndo aderiu (pré G1) e de quem

realizou a capacitacao (P6s G2)?

Os objetivos consistem em:

* A coleta de dados para a conclusdo desta andlise foi realizada por Gislaine Ferreira Menino-Mencia como parte de
sua Tese de Doutorado, jé qualificada em 18 de margo de 2019.



164 | Atitudes Sociais em relagdo a Inclusao

= Descrever e comparar as variaveis sociodemograficas de professores que aderi-
ram e nao aderiram a um curso de capacita¢do em Educacio Inclusiva.

= Descrever e comparar as atitudes sociais de professores que aderiram e nao
aderiram a um curso de capacitacdo em Educagdo Inclusiva.

= Relacionar varidveis sociodemograficas e o resultado da ELASI de cada um dos
grupos

=  Comparar o desempenho da ELASI antes e depois do curso de capacitagao.

= Comparar o desempenho da ELASI do grupo que nao aderiu (pré G1) com o do

grupo que realizou o curso (pés G2).

Método

Participaram deste estudo 94 profissionais da Educagao, de escolas
publicas de uma cidade de médio porte do interior paulista. Deles 47
participaram de todas as fases de um curso de capacitagdo sobre Educa-
¢ao Inclusiva (Grupo 1) e 47 participaram apenas do primeiro encontro
do curso (Grupo 2), ndo aderindo as demais atividades do mesmo. As
participantes sdo, na maioria, da cidade de Bauru, conforme pode ser

visualizado na tabela 1.

Tabela 1. Cidade de origem das participantes

Cidade em que atua Grupo 1 Grupo 2

80,8%
Bauru 35 74,5% 38

. . 4,2%

Lengdis Paulista 6 12,7% 2

12,7%
Arealva 5 10,6% 6 770

s o

Pirajui 1 2,12% 0

2,1%
Agudos o o 1

Fonte: elaborada pelas autoras.

De acordo com a tabela 2, a maioria das participantes é formada em
Pedagogia (G1=76,6% e G2=68%) e Letras (G1=17% e G2=14,9%). Os
demais se distribuem em cursos como Psicologia, Histéria, Ciéncias e

Educacdo Fisica entre outros.
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Tabela 2. Formagao dos participantes dos dois grupos.

Graduacio Grupo 1 Grupo 2
%
n % n
. 68%
Pedagogia 36 76,6% 32
14,9%
Letras 8 17% 7 49
2,1%
Psicologia 2 4,2% 1
6,4%
Histéria 1 2,1% 3 4
. o
Geografia 1 2,1% o
. o
Filosofia 1 2,1% o
,2%
Ciéncias 2 4,2% 2 4
6,4%
Ed fisica o o 3 4
- 4,2%
Matematica o o 2
. 2,1%
Jornalismo o o 1
P 2,1%
Quimica o o 1

Fonte: elaborada pelas autoras.

Quanto ao cargo ou funcao, 76,6% dos participantes (Grupo 1) e

89,3% (Grupo 2) sdo professores do Ensino Fundamental I ou II. Os

demais distribuem-se em cargos de gestdo e professores de Educagio

Especial.
Tabela 3. Fungao ou cargo dos participantes dos dois grupos.
Funcio/cargo Grupo 1 Grupo 2
%
n % n ?
68%
Professora - PEB I 26 553 25
21,3%
Professora - PEB I 10 21,3 10
- . 8,5%
Professor Educacdo Especial 4 8,5 3
12,7%
Coordenador/a 3 6,4% 6 770
2%
Diretor/a 3 6,4% 2 270
Professor e interlocutor 1 2,1% 0 o
Assessora de Gestdo Estratégica em
o o
Educagao 1 2,1%
. X 2,1%
Vice Diretor [ o 1

Fonte: elaborada pelas autoras.
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Quanto as especializacdes, 15 das participantes (31,9%) dos dois
grupos (G1 e G2) ndo realizaram nenhuma. Das especializagdes citadas
apenas quatro delas foram comuns aos dois grupos (Alfabetizacdo, Edu-
cacgao Especial e Inclusiva, Ensino de Linguas e Psicopedagogia).

As participantes do Grupo 1 relataram 12 especializa¢des diferentes.
As mais frequentes foram: Educacio Especial e Inclusiva (77); Gestdo (4) e
Psicopedagogia (8). E as participantes do Grupo 2 também relataram 12
especializagoes diferentes, sendo que as mais frequentes foram: Educacio
Especial e Inclusiva (8) e Psicopedagogia (8).

O estudo foi realizado nas dependéncias de uma Universidade Pa-
blica do interior do estado de Sdo Paulo, sendo que o primeiro encontro
do Curso de Formacdo Continuada aconteceu nas dependéncias do anfi-
teatro da Ordem dos Advogados de Bauru (OAB) e os demais encontros
ocorreram no anfiteatro do Departamento de Educacio da universidade.

Para o desenvolvimento do estudo foram utilizados os seguintes ins-

trumentos:

a) Formulario de inscri¢do (cadastro de interesse), disponivel na plataforma
Google Drive, visando a caracterizacdo do perfil dos participantes quanto aos
dados pessoais, escolaridade/formacéo, bem como referentes aos dados profis-
sionais.

b) Escala Likert de Atitudes Sociais em Relac¢do a Inclusdo (ELASI), que se
trata de um instrumento utilizado para a mensuragao de atitudes sociais em

relacdo a inclusio.

De acordo com Omote (2005; 2013) o instrumento é constituido por
duas versoes - ELASI-A e ELASI-B - que contemplam 35 itens, sendo que,
destes, 30 tem como finalidade a mensuracdo das atitudes sociais em
relacdo a inclusao (15 itens sdo positivos e 15 sdo negativos) e cinco se
referem a escala de mentira.

A aplicagdo da Escala podera ser realizada de forma individual ou
coletiva, com a presenca de um responsével, O célculo dos escores é rea-
lizado da seguinte forma: inicialmente deve-se atribuir pontos a cada

item, que variam de 1 a 5. Assim, para os itens positivos, na alternativa
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concordo inteiramente é pontuado 5, na alternativa concordo mais ou
menos, 4, na alternativa nem concordo nem discordo, pontua-se 3, na
alternativa discordo mais ou menos, 2 pontos e a alternativa discordo
totalmente apenas 1 ponto. E nos itens negativos, a pontuagdo ocorre no
sentido inverso,

O escore total para cada participante se refere a soma dos pontos
obtidos nos 30 itens relativos as atitudes sociais. Dessa forma, os escores
individuais podem variar de 30 a 150 pontos. A pontuacdo da Escala de
Mentira é de o para as alternativas a ou b e 1 para as alternativas d ou e,
que devem ser somados, podendo variar de o a 5.

Em relacdo aos procedimentos de coleta de dados, primeiramente,
foi enviado um convite do curso de formagao continuada aos professores
da rede basica de educagdo, indicando um prazo para que pudessem
fazer sua inscricdo. Os professores preencheram uma ficha cadastral de
interesse por meio de um formulario disponivel na plataforma Google
Drive.

Ap0s realizagdo do cadastro, foi enviado aos participantes um e-mail
informativo com a data e horario do primeiro Encontro Presencial, com a
finalidade de explicar os objetivos do curso, bem como realizar a primei-
ra aplicagdo da Escala ELASI, antes da palestra de abertura, cuja tematica
se referiu a “Diversidade e Cultura Inclusiva”.

Ao final do curso foram realizados dois Workshops presenciais, com
4 horas de duragao, propiciando a oportunidade de vivéncias aos profes-
sores, a partir de técnicas de dinamica de grupos.

Antes do inicio do primeiro Workshop foi realizada a segunda apli-
cacgdo da ELASI, sendo esta reaplicada ao final do segundo workshop.

Os dados foram analisados quantitativamente, sendo que na com-
paracio entre os dados sociodemogréficos dos grupos e dos resultados da
ELASI utilizou-se o Teste t, de Student e, para as andlises de correlacdo
utilizou-se o Teste de Pearson. As demais variaveis sao apresentadas em

frequéncia absoluta e relativa.
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Resultados

Os dados demogréficos dos dois grupos mostram que as participantes
sdo, na maioria, mulheres, com idade entre 37 e 46 anos no Grupo 1 (51%)
e com idade de 47 anos ou mais no Grupo 2 (57,5%). Majoritariamente, os
participantes tem unido estavel e ndo possuem deficiéncia. Deles, 19,2% dos
participantes do Grupo 1 tem pessoas com deficiéncia na familia, sendo que
os tipos de deficiéncia relatados foram: deficiéncia fisica, visual, auditiva,
intelectual e de aprendizagem, além de pessoas com sequelas de paralisia
cerebral, autismo e Sindrome de West. No Grupo 2 as deficiéncias relatadas
foram: deficiéncia auditiva, autismo e Sindrome de Turner.

Quanto ao tempo de trabalho na Educacao, 56,3% dos participantes
do Grupo 1 tinha até 10 anos de experiéncia, enquanto que no Grupo 2,
59,6% relataram 11 anos ou mais. Mais de 76% dos participantes dos dois
grupos tinham alunos com deficiéncia na sala de aula, sendo que no Grupo
1.38,3% e no Grupo 2, 53,3% mais de trés alunos com deficiéncia em sala.
Quanto ao tempo de experiéncia com alunos com deficiéncia, 59% dos

participantes dos dois grupos tinham entre 1 e 10 anos de experiéncia.

Tabela 4- Apresentagao das variaveis sociodemograficas dos participantes dos Grupos 1 e 2.

Variaveis Caracteristicas Grupo 1 Grupo 2

n % n %
Sexo Feminino 44 93,6% 47 100%

Masculino 03 6,4% o o

Idade 27a36 05 10,6% 08 17%

37a46 24 51 12 25,5%
47 ou mais 18 38,4% 27 57,5%
Estado Civil Unido Estavel 33 70,2% 33 70,2%
Solteira 1 23,4% 09 19,2%
Divorciada 03 6,4% 05 10,6%

Possui deficiéncia Sim o o [ o
Nao 47 100% 47 100%

Possui pessoa com Sim
deficiéncia na familia 09 19,2% 03 6,4%
Nao 38 80,8% 44 93,6%
Tempo de servigo na 0 a5anos

Educacio 16 34,1% 12 25,5%
6 a 10 anos 10 21,2% 07 14,9%
11 a 15 anos 09 19,2% 14 29,8%
16 anos ou mais 12 25,5% 14 29,8%




Olga Maria Rolim P. R. Rodrigues; Vera Lucia M. F. Capellini; Gislaine F. Menino-Mencia | 169

Tem alunos com Sim 36 76,6% 38 80,8%
deficiéncia Nao 1 23,4% 09 19,2%
Quantos na sala Nenhum 12 25,5% 10 21,2%
o1 09 19,2% o7 14,9%

02 08 17% 05 10,6%

03204 05 10,6% 04 8,5%
05 ou mais 13 27,7% 21 44,8%

Tempo de experiéncia Nenhum o7 14,9% 09 19,2%

com alunos com

deficiencia 1a5anos 17 36,2% 13 27,7%

6 a 10 anos 1 23,5% 15 31,9%

11 anos ou mais 10 21,2% 09 19,1%

Sem informagao 02 4,2% 01 2,1%

Fonte: elaborada pelas autoras.

Andlises comparativas entre os grupos quanto a idade, tempo de
servico, tempo de experiéncia com alunos com deficiéncia e nimeros de
alunos com deficiéncia na sala de aula foram realizadas, mas ndo foram

encontradas diferengas significativas, como mostra a Tabela 5.

Tabela 5- Andlise comparativa de variaveis sociodemograficas dos Grupos 1 e 2.

Variaveis analisadas Grupo 1 Grupo 2
Média Dp Média Dp P
Idade 44,68 7,10 47,42 9,41 0,114
Tempo de experiéncia na Educagao 10,72 7,10 12,23 7,70 0,325
Experiéncia com aluno com deficiéncia 6,77 6,40 6,60 6,80 0,903
Numero de alunos por sala 2,25 1,97 2,89 2,12 0,135

Fonte: elaborada pelas autoras.

Os participantes responderam, no primeiro encontro de um curso
de Capacitagdo em Educacio Especial e Inclusiva a ELASI, uma escala que
avalia as atitudes sociais diante da deficiéncia. A Tabela 6 mostra que
59,6% dos participantes do Grupo 1 e 57,4% do Grupo 2 apresentaram
pontuacdo acima de 136 pontos. Comparando os dois grupos com o
resultado do pos-teste do Grupo 1 observa-se que no pre-teste 59,6% dos
participantes do G1 e 56,4% do G2 fizeram 136 pontos ou mais. No pds-

teste 68,1% dos participantes do G1 tiveram esta pontuacéo.
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Tabela 6- Pontuagao na Elasi para os participantes dos dois grupos, na primeira aplicagao e do Grupo 1, na

segunda aplicacao.

Pontuacao
na ELASI Grupo 1 pré Grupo 2 pré Grupo 1 pos

n % n % n %
85 a 105 2,1% o
pontos 01 2,1% 01 0
106 a 125 14,9% 6,4%
pontos 06 12,7% 07 03
126 a 135 25,5% 23,4%
pontos 12 25,5% 12 11
136 a 145 48,9% 55,4%
pontos 25 53,2% 23 26
146  pontos 8,5% 12,7%
ou mais 03 6,4% 04 06

Fonte: elaborada pelas autoras.

A Tabela 7 mostra a comparacdo da pontuacdo média entre os pré-
testes do G1 e do G2. O G2 teve uma média maior, mas a diferenca entre
os grupos nao foi significativa. Comparando o pré e o pos-teste do G1
observa-se um aumento na média pés-curso, mas a diferenca também
ndo foi significativa. Comparou-se, ainda, o pré-teste do G2 com o pos-
teste do G1. Ainda que a pontuacdo do G1 tenha sido maior, a diferenca

observada também nao foi significativa.

Tabela 7- Analise comparativa intra e inter grupos, dos resultados da ELASI.

Variaveis anali- Intra Grupos Inter grupos
sadas
Grupo 1 pré Grupo 1 p6s P Grupo 2 pré Grupo 1 pés P
Média (DP) Média(DP) Média(DP) Média(DP)
ELASI pontuacao 135,21(11,76) 134(11,45) 0,797
ELASI pontuacao 135,21(11,76) 137,65(9,01) 0,261 134(11,45) 137,65(9,01) 0,153

Fonte: elaborada pelas autoras.

Os dados das tabelas 6 e 7 nos mostram que as diferencas ndo fo-
ram significativas. Tais resultados podem estar relacionados a uma
pontuagdo préxima do teto do teste, ou seja, mais da metade dos partici-
pantes dos dois grupos ja haviam acertado 90% do teste na primeira
aplicagdo, o que parece significar atitudes favoraveis com relagao a defi-

ciéncia e a pessoa com deficiéncia. Assim, por melhor que seja um curso
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de formacdo continuada, os resultados mostram que pouco se altera as
percepcoes e atitudes dos professores.

Ao procurarmos uma explicagdo para esse achado consideramos
que hé necessidade de uma reflexdo sobre o uso da Elasi, bem como de
outras escalas de atitudes, pois concordamos com Robinson; Goodey
(2018) ao questionar a eficacia de escalas que verificam somente o relato
e ndo a acdo dos professores, que aplicou escala Likert sobre atitudes em
536 professores, os quais tiveram pontuagdo favoraveis a inclusio, no
entanto, ao observar a pratica 21 destes docentes constatou praticas
excludentes. Evidéncia também comprovado no estudo de Damianidou;
Phtiaka (2018) que concluiu que as escalas de autorrelato podem levar a
superestimagdo de atitudes positivas devido ao viés de desejabilidade
social, e as atitudes autorreferidas podem nao capturar todos os aspectos
relevantes das atitudes.

Segundo Omote (2013) parece que atitudes sociais mais favoraveis a
inclusao estéo relacionadas a um contato prévio com pessoas com defici-
éncia, o que é uma realidade nos Gltimos anos de todos os participantes.
De acordo com a legislacdo, a pessoa com deficiéncia tem o direito ao
acesso e permanéncia no ensino regular, colocando, dessa forma, o pro-
fessor em contato com essas pessoas, o0 que podera também explicar tais
resultados.

Tabela 8- Correlacio entre a pontuacio da ELASI e variaveis sociodemograficas dos participantes.

ELASI - G1 ELASI - G2

Idade das participantes R=-0,334* R =-0,267
P=0,022 P= 0,069
Tempo de servico na Educagao R= 0,357* R= 0,227
P= 0,014 P=0,124

Alunos com deficiéncia na sala R= 0,150 R=-0,327*
P= 0,316 P= 0,025
Experiéncia com deficientes R=0,169 R=0,18
P=0,267 P=0,434

Fonte: elaborada pelas autoras.

Andlises de relagoes foram conduzidas considerando as variaveis
demogréficas e a pontuagdo na ELASI para cada um dos Grupos. Obser-

vou-se correlagdo para o Grupo 1, sendo que negativa quando relacionou-
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se com a idade dos participantes, significando que quanto mais nova,
melhor a pontuacao na ELASI. Com tempo de servico houve correlagio
positiva indicando que quanto maior o tempo de servigo, maior a pontu-
agao. Para o Grupo 2 observou-se relacdo negativa com o nimero de
criangas por sala. Isso significa que os professores mais novos, tiveram
contempladas em sua formagéo inicial tematicas voltadas para a educa-
¢do inclusiva, uma vez que as politicas de educagido especial na
perspectiva inclusiva datam de 2007 (BRASIL, 2008).

Em relagdo ao tempo de servigo e atitudes favoréaveis a inclusdo,
Omote e Pereira Junior (2011), revelam em seu estudo, que os docentes
do Ensino Fundamental que tiveram experiéncia prévia com alunos com
deficiéncia “apresentaram atitudes sociais significantemente mais favo-
raveis em relacdo a inclusao, comparativamente aqueles que ndo haviam
vivenciado essa experiéncia” (p. 645).

Neste sentido, podemos inferir dados inconclusivos entre as varia-
veis sociodemograficas e as atitudes sociais em relagdo a inclusdo,
corroborando os dados de Omote (2013), Avramidis; Norwich (2002),

Robinson; Goodey (2018).

Consideracgoes finais

Parece nos oportuno afirmar que nao ha mais dtvida da presenga
de alunos ptblico alvo da educagao especial nas classes comuns do ensino
regular. Todavia, tanto no Brasil quanto no cenario internacional os da-
dos das pesquisas apontam ainda muitas davidas de como organizar os
sistemas de ensino em todos os niveis para garantir a escolarizacdo com
qualidade de todos os alunos.

Concernente as atitudes sociais dos professores e demais membros
da equipe escolar, também é possivel afirmar que os participantes do
curso tanto concluintes, quanto os que evadiram ja apresentam uma
atitude positiva no campo do relato, constatagao igualmente confirmada

por outras pesquisas, hacionais e internacionais.
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Assim, para este fendmeno complexo sugerem-se estudos que bali-
zem o quanto o discurso sobre as atitudes tem se materializado nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Acredita-se que uma limitacdo do estudo, possa ser o préprio ins-
trumento pelo contexto atual, muitos professores afirmam aquilo que é
esperado, mas nao sabemos o quanto de fato acolhe a diferenca ou nao.
Portanto, este é um tema que precisa ser aprofundado com outros estu-
dos. Decorre também que o modelo de escola que temos hoje, ndo tem
possibilidade a aprendizagem de todos os alunos independente deles
serem publico alvo da educacéo especial ou ndo, e muitas vezes a crenga
de muitos professores estd muito arraigada que se o aluno nao consegue
acompanhar, o fracasso é caso sempre, da familia, do préprio aluno, do
sistema, mas pouco se volta para como as escolas estdo organizadas e
como estdo desenvolvendo as praticas pedagogicas.

Ha que se planejar nos sistemas educacionais que para construir po-
liticas, culturas e préticas mais inclusivas ndo sera mais possivel ensinar,
todos os alunos, ao mesmo, da mesma forma e com 0S mMesmMos recursos,
e que aprender a conviver com a diversidade humana se aprende convi-
vendo e valorizando as diferencas individuais, por meio de um projeto

coletivo e democratico.
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Pesquisa bibliografica sobre

as atitudes sociais aplicadas a educacao

Ketilin Mayra Pedro

Introducio

A educacio brasileira enfrenta, historicamente e atualmente, ind-
meros desafios relacionados a qualidade da educagdo, formagdo de
professores, infraestrutura e financiamento. Nossos professores, da edu-
cacdo bésica ao ensino superior, sdo cada vez mais desvalorizados e,
frequentemente, culpados pelo fracasso escolar e pelas lacunas de apren-
dizagem dos estudantes.

Nesse cenario de inimeros desafios e dificuldades, pensar uma es-
cola inclusiva, que atenda a diversidade, de forma equitativa e
humanizada, se torna um desafio ainda maior. Desde a década de 1990,
discutimos e refletimos sobre uma educacao para todos, que proporcione
o maximo desenvolvimento dos individuos, independentemente de seus
atributos diferenciais. No entanto, apds anos de pesquisas, lutas de orga-
nizagdes sociais, promulgacdo de leis, decretos e politicas, ainda
encontramos situagoes de exclusdo, desigualdade e desrespeito a diversi-
dade.

Oliveira e Oliveira (2018, p.15) fazem problematizactes importantes
sobre os desafios para a constituicdo de uma escola inclusiva. Conforme

as autoras,
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[...] a escola é um ambiente formativo para todos - professores, escolares,
gestores, servidores ou familiares - e a contemporaneidade nos coloca frente
ao desafio de repensar sua organizacio e estrutura atual para atender a uma
nova perspectiva, a da inclusao escolar. Isso ndo é pouca coisa, uma vez que
as implicacdes concretas para uma escola que se pretende para todos, sio
profundas e gerais. Nao é possivel fazer meros ajustes, mas pensar em modi-
ficagdes substanciais na forma de ensinar, considerando-se, certamente, que
para ensinar bem sdo necessarias condigdes adequadas para que o professor
possa exercer uma didatica que rompa com a ideia padronizada de aprendi-
zagem e estabeleca, para tanto, formas mais ousadas e diferenciadas de
ensino. (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 15).

Considerando o cotidiano escolar e todos os aspectos que permeiam
o processo de inclusdo, ha que se levar em conta também as atitudes
sociais. Segundo Omote (2014, p. 640), “[...] as atitudes sociais se defi-
nem em relacdo a um determinado alvo, referido por objeto atitudinal e
constituido por algum objeto social, como uma categoria de pessoas ou
uma instituicdo social”.

Desse modo, quando as atitudes sociais ndo sao favoréaveis a inclu-
sdo, ndo adianta discutirmos sobre estratégias, recursos e adaptacoes,
pois as dificuldades em implementar tais modificagdes servirdo apenas
como justificativa para a exclusdo dos estudantes ptblico-alvo da educa-
¢ao especial.

Diante do exposto, propde-se, neste capitulo, uma pesquisa biblio-

gréfica sobre as atitudes sociais aplicadas a educagdo.

Método

Para a pesquisa bibliografica sobre as atitudes sociais aplicadas a
educacdo, foram realizadas pesquisas na Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e no Portal de Peri6dicos da CAPES. Na SciELO, utiliza-
mos o descritor “atitudes sociais” e obtivemos um total de trés
produgdes; no portal da CAPES, empregamos os descritores “atitudes

sociais” and “educacdo”, os quais resultaram em 18 produgdes. Ao com-
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parar os resultados de ambos os levantamentos, foi identificado que trés

produgoes se repetiam e que uma nao contemplava o objeto de estudo,

totalizando 17 artigos sobre a tematica da atitude social no contexto edu-

cacional.

O Quadro o1 apresenta uma sintese das producoes que serao descri-

tas no item relativo aos resultados.

Quadro o1 - Sintese das produgdes

Autores Titulo Revista Ano
Omote et al. Mudanga de atitudes sociais em relagdo a inclusao Paideia 2005
Monteiro; Mudangas nas concepgdes do professor do ensino Revista Brasileira de Educagao 2008
Manzini fundamental em relagdo a inclusao apos a entrada Especial

de alunos com deficiéncia em sua classe
Delgado- Conhecimentos de professores sobre perda Revista CEFAC 2010
Pinheiro; auditiva e suas atitudes frente a inclusao
Omote
Silva et al. Percepgoes e atitudes sociais de professores de Pedagbgica: Revista do Pro- 2011
Educacdo Infantil de Belo Horizonte sobre dis- grama de P6s-Graduagao em
fluéncia normal da infancia e gagueira Educagao
Vieira; Denari Programa informativo sobre deficiéncia mental e Revista Brasileira de Educagao 2012
inclusao: mudancas nas atitudes sociais de Especial
criangas sem deficiéncia
Maloa; Pereira Atitudes em relagao ao HIV/AIDS nos alunos das Interacao em Psicologia 2012
escolas secundarias de Mocambique: Um estudo
comparativo entre as provincias de Maputo e
Niassa
Omote Atitudes sociais em relacdo a inclusdo: estudos Revista Ibero-Americana de 2014
brasileiros Estudos em Educagdo
Marques et al. Atividades ludicas de sensibilizacdo: mudancas de | Revista Brasileira de Prescricao 2014
atitudes sociais de alunos sem deficiéncia em e Fisiologia do Exercicio
contato com deficientes
Picolini; Programa de capacitagao em sindromes genéticas: Revista CEFAC 2014
Maximino o processo de inclusdo e as atitudes sociais
Souza; Silvero; | Formagdo Inclusiva: concepcio de deficiéncia e Revista Tecer 2015
Galhardi atitudes sociais em relacao a inclusao de estudan-
tes de Psicopedagogia
Fonseca-Janes; Estudo interinstitucional das atitudes sociais em | Revista de estudios e investiga- 2015
Omote relagao a inclusdo de estudantes universitarios cidnenpsicologia y educacién
Chahini Atitudes sociais em relacdo a inclusdao de alunos Interfaces da Educagao 2016
(as) com deficiéncia na educagao superior
Souza Atitudes sociais em relacao a inclusao e concepgao Revista Educagdo Especial 2017
sobre atendimento educacional especializado na
formagao de especialistas em Educacéo Especial
Vieira Mudanca de atitudes sociais de professores em Revista Educagao Especial 2017

relacio a inclusdo: transformagdo junto com
alunos
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Brito Transtornos do espectro do autismo e educagao Revista Educagao Especial 2017
inclusiva: andlise de atitudes sociais de professo-
res e alunos frente & inclusao

Versoza- Contingéncias da histéria de vida de professoras Acta Comportamentalia 2017
Carvalhal; na formacio de atitudes sociais relativas a educa-
Melo; Fornaza- | ¢ao inclusiva

ri

Omote Atitudes Sociais em Relacdo a Inclusdo: Recentes Revista Brasileira de Educacao 2018

Avancos em Pesquisa Especial

Fonte: Elaboragao Prépria.

Resultados

O estudo desenvolvido por Omote et al. (2005) relata a mudanca de
atitudes sociais quanto a inclusao de alunos com necessidades educacio-
nais especiais, em um grupo de futuros professores. Utilizou-se a Escala
Lickert de Atitudes Sociais a respeito da Inclusao (ELASI), para mensurar
as atitudes sociais antes e depois da intervengédo. Os resultados demons-
traram que, em ambos os grupos (controle e experimental), os escores
pés-teste foram significativamente superiores ao pré-teste, revelando a
importancia de incluir, nos curriculos de formacao de professores, ativi-
dades e tematicas sobre a inclusao e as atitudes sociais.

Monteiro e Manzini (2008) investigaram a existéncia de transfor-
macao das concepcoes de professores do ensino regular em relagiao a
inclusdo. Cinco professores participaram da pesquisa, que foi realizada
durante um ano letivo; a coleta de dados contou com trés procedimentos
metodolégicos: entrevista ndo-estruturada; segmento bimestral das in-
formagoes, por meio de cadernos de contetdo e entrevista
semiestruturada. A analise de dados consistiu no estabelecimento de
classes e subclasses. Sobre as concepcoes dos professores, poucas mu-
dancas foram constatadas: observou-se que as concepcdes sobre
aprendizagem nao foram alteradas, sendo que todos os professores indi-
caram que seus alunos exibiam dificuldades na aprendizagem. Os dados,

de modo geral, revelaram que os professores exerciam a profecia autor-
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realizadora’, de sorte que os professores se pautavam em pré-conceitos e
nem sempre acreditavam no potencial e no desenvolvimento do estudan-
te com deficiéncia.

Delgado-Pinheiro e Omote (2010) pesquisaram as atitudes sociais
de professores sobre a deficiéncia auditiva. Quatro grupos de professores
do ensino fundamental, com e sem experiéncia com estudantes com
deficiéncia intelectual (DI), participaram dessa investigagdo. A divisdo
dos 72 professores do ensino regular aconteceu do seguinte modo: 26
professores de 12 a 42 séries que nunca tiveram contato, no ambiente de
sala de aula, com criancas com DI, 19 professores de 12 a 42 séries que ja
tinham tido contato com criangas DI, no ensino regular, sete professores
de 52 a 82 séries que nunca tiveram contato, no ambiente de sala de aula,
com a DI, e 20 professores de 52 a 82 séries que atuavam com criancas
com DI, no ensino regular, na época da realizacdo da pesquisa.

Além da FLASI, um questionério elaborado pelos autores também
foi utilizado. Os resultados apontaram que professores, com e sem expe-
riéncia com alunos com deficiéncia auditiva, apresentaram atitudes
sociais mais positivas na dimens&o ideoldgica® do que na dimensao ope-
racional.? Isso indica que, ideologicamente, os professores se mostram
favoréveis ao processo de inclusdo, todavia, encontram dificuldades ao
tentar concretizar tal proposta, porque muito professores ndo possuem
conhecimentos e formacdo adequada para promover as adaptacdes e
adequacdes necessarias.

A pesquisa de Silva et al. (2011), da qual participaram 11 professores,
objetivou compreender as percepcdes e atitudes sociais de professores de

educacdo infantil sobre disfluéncia normal da infancia e gagueira, utilizan-

' A profecia autorrealizadora refere-se a expectativa de uma pessoa em relagio ao comportamento de outra pessoa,
de maneira que tal expectativa pode contribuir para que esta tltima se comporte de acordo com o que se espera
dela (ROSENTHAL, 1966).

2 Exemplo de enunciado ideoldgico: “Favoraveis: Devemos aceitar e conviver com a singularidade das pessoas.
Desfavoraveis: Nao ha beneficios com a inclusao, ela prejudica tanto alunos deficientes quanto normais.”
(DELGADO-PINHEIRO; OMOTE, 2010, p. 634).

3 Exemplo de enunciado operacional: “Favoraveis: O curriculo deve ser adaptado para garantir ao aluno deficiente
a sua participacio em classe comum. Desfavoraveis: O melhor local de atendimento educacional para o deficiente é
na instituigo especializada.” (DELGADO-PINHEIRO; OMOTE, 2010, p. 634).
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do, para a coleta de dados, um instrumento elaborado pelos préprios pes-
quisadores. Apo6s andlise dos dados, contatou-se que os professores
participantes apresentavam alguns conhecimentos sobre a disfluéncia e a
gagueira, baseados no senso comum. Em relagdo as atitudes dos professo-
res frente as criangas, verificou-se que estes reconheciam a importancia do
encaminhamento para servicos especializados e a necessidade de orienta-
¢ao especializada para os pais. Vale destacar que, embora o artigo traga em
seu titulo o termo atitudes sociais, nenhum instrumento validado foi em-
pregado, como também ndo hd uma discussdo profunda sobre a tematica,
diferentemente das outras produgdes aqui mencionadas.

O estudo desenvolvido por Vieira e Denari (2012) teve por objetivo
analisar concepgoes, sentimentos e atitudes de criangas, sem deficiéncia,
sobre a deficiéncia intelectual e a incluséo, além de avaliar um programa
formativo sobre a tematica. A pesquisa foi implementada por meio de um
delineamento metodolégico experimental e contou com a participagio de
40 criangas (duas turmas) de uma escola publica de ensino fundamental. Os
estudantes foram divididos em dois grupos de 20 criancas, um dos quais foi
denominado grupo-controle e ndo participou do programa formativo, e o
outro, nomeado como grupo experimental, participou de todas as etapas da
pesquisa. Os resultados indicaram que o programa informativo elaborado e
aplicado ampliou as atitudes sociais favoraveis a inclusao, no entanto, nao
foi possivel afirmar, de modo exato, quais eixos desenvolvidos ao longo da
intervengdo provocaram tal mudanga. Verificou-se que hé atitudes sociais
positivas acerca da inclusdo, evidenciando uma aceitacdo social da crianga
com deficiéncia, como também disponibilidade em auxilia-la.

Maloa e Pereira (2012) promoveram um estudo que se diferencia
bastante das demais producdes mencionadas neste capitulo, uma vez que
se trata de uma pesquisa internacional, cujo objeto é a atitude social de
alunos frente aos virus HIV/AIDS. Participaram da pesquisa 391 alunos,
0s quais responderam a um Questionario Sociodemogréafico e a Escala de
Atitudes Frente ao HIV-AIDS (EAFAIDS). Um aspecto importante, que

precisa ser mencionado, é que alguns estudantes participavam de um
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programa intitulado “Geracdo Biz”, cujo objetivo era melhorar a saide
sexual e reprodutiva de adolescentes e conscientizar sobre as doengas
sexualmente transmissiveis e sobre a AIDS. Os resultados indicaram que
os estudantes que participavam do programa “Geragdo Biz” revelaram
atitudes mais positivas em relacdo aos soropositivos. Os autores conclu-
em que a oferta de informacgbes e a conscientizacdo modificam o
conhecimento sobre o HIV/AIDS e também alteram as atitudes sociais
quanto aos individuos soropositivos.

Omote (2014) faz uma compilagido de 12 estudos que utilizaram a
ELASI para mensurar as atitudes sociais sobre a inclusdao. Em todos os
trabalhos, algumas caracteristicas dos participantes foram mencionadas
como possiveis variaveis influenciadoras de atitudes sociais negativas ou
positivas. Dentre elas, destacam-se: a idade cronolégica, a area de forma-
¢ao, a experiéncia docente e a experiéncia prévia com individuos com
deficiéncia. Embora os resultados nao sejam conclusivos, tais variaveis
merecem atencdo, pois demonstram estar diretamente relacionadas as
acoes direcionadas ao objeto atitudinal.

O estudo de Marques et al. (2014) analisou as mudancas de atitudes
sociais de criancas e adolescente, sem deficiéncia, com respeito a inclusdo
de alunos com deficiéncia fisica e visual na aula de educagao fisica. Os 27
estudantes que participaram da pesquisa responderam a ELASI e o Ques-
tionario de Atitudes dos Alunos sobre Educacao Fisica Integrada Revisado
(ACFEFI-R), tais instrumentos foram aplicados antes das atividades ladi-
cas de sensibilizacdo e reaplicados no final das atividades. As mudancas

de atitudes sociais observadas foram:

[...] a quebra da resisténcia dos participantes sem deficiéncia em permanecer
perto dos alunos com deficiéncia fisica ou visual, a ruptura da resisténcia em
vivenciar as dificuldades desses alunos ao colocar-se no lugar dele, experi-
mentando andar de cadeira de rodas ou de muletas, vendar os olhos e se

locomover no espago. (MARQUES et al., 2014, p.1).

Dessa maneira, ficou evidente o quanto as atividades lidicas podem

favorecer a mudanca das atitudes sociais, uma vez que estas possibilitam
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colocar-se no lugar do outro e vivenciar experiéncias cotidianas diferen-
ciadas.

Picolini e Maximino (2014) adotaram a ELASI para mensurar as ati-
tudes sociais de estudantes sem necessidades educacionais, apés a
realizacdo de um programa de intervencgao sobre sindromes genéticas. O
referido programa era bastante diversificado e contava com atividades
presenciais e a distancia. Participaram da pesquisa 21 estudantes matri-
culados no 9° ano do ensino fundamental. Os escores do p6s-teste foram
significativamente maiores, desvelando atitudes mais favoraveis apés o
programa de capacitacdo e ressaltando, assim, a importancia desses pro-
gramas no processo de incluséo.

O estudo de Souza, Silvero e Galhardi (2015) investigou as atitudes
sociais em relacdo a inclusdo com um grupo de estudantes de um curso
de Pés-Graduagao Lato Sensu na area da Psicopedagogia Institucional e
Clinica. Os dados foram coletados com nove estudantes, por meio da
ELASI. Vale destacar que a coleta de dados aconteceu no inicio e no tér-
mino de uma disciplina cujo conteido versava sobre a educagdo
inclusiva. As diferencas entre os escores do pré-teste e do pds-teste ndo
foram significativas, contudo, os dados indicaram que ha possibilidade de
modificacdo das atitudes sociais, através de intervengdes breves, que
promovam reflexao sobre a tematica da incluséo.

A pesquisa de Fonseca-Janes e Omote (2015) comparou as atitudes
sociais de estudantes universitarios, de cursos de formacdo em Educagédo
Especial, de trés instituicoes brasileiras, por meio da escala ELASI. Parti-
ciparam do estudo 74 estudantes concluintes de cursos para formacao de
professores, divididos em quatro grupos, respeitando-se os semestres em
que os estudantes estavam matriculados e a instituicdo de ensino. Os
resultados apontaram uma diferenca significante entre os participantes
do curso, evidenciando que as particularidades de uma regido, institui¢ao
de ensino e estrutura curricular podem influenciar as atitudes sociais

relacionadas a inclusio.
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Chahini (2016) observou as atitudes sociais de professores e estudan-
tes, de uma universidade federal, em relacdo a inclusdao de alunos com
deficiéncia no ensino superior. O estudo teve um total de 357 participantes,
o0s quais foram divididos em cinco grupos: Grupo 1 - 15 alunos com defici-
éncia (fisica, visual, auditiva e motora); Grupo 2 - 100 alunos que néo
tinham colegas com deficiéncia em sala de aula; Grupo 3 - 100 alunos que
tinham colegas com deficiéncia em sala de aula; Grupo 4 - 42 professores
que tinham alunos com deficiéncia em sala de aula; Grupo 5 - 100 profes-
sores que nao tinham alunos com deficiéncia em sala de aula.

Os dados coletados por meio da ELASI evidenciaram que estudar
junto com alunos com deficiéncia promove uma alteragdo nas atitudes
sociais em relacdo a inclusdo, convertendo-as em atitudes mais favora-
veis. Quanto aos professores, verificou-se que as atitudes sociais ndo sao
demonstradas de modo muito favoravel, mostrando uma aceitagdo maior
da pessoa com deficiéncia apenas no plano ideolégico.

A pesquisa desenvolvida por Souza (2017) também utilizou a escala
ELASI, a fim de mensurar as atitudes sociais de estudantes de um curso de
Pbs-Graduagao Lato Sensu em Atendimento Educacional Especializado,
sendo 15 da drea de deficiéncia intelectual e 18 da area de deficiéncia audi-
tiva. A andlise dos dados revelou que as atitudes sociais dos estudantes que
optaram pela deficiéncia intelectual sao mais favoraveis do que aqueles que
cursam a area da deficiéncia auditiva, de maneira que a escolha da area da
deficiéncia para estudo pode ser influenciada pelas atitudes sociais.

O estudo de Vieira (2017) investigou as atitudes sociais em relacdo a
inclusao, no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental. Participa-
ram dessa pesquisa 52 professores, que foram convidados para realizar
uma capacitacdo com um programa informativo sobre deficiéncia e in-
clusdo. Os participantes foram avaliados pela ELASI em trés momentos,
durante a pesquisa. As estratégias ladicas e inovadoras utilizadas durante
a capacitagdo mostraram-se efetivas, uma vez que os professores pude-

ram alterar positivamente suas atitudes sociais sobre a inclusao.
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O trabalho de Brito (2017) teve por objetivo descrever as atitudes
sociais de professores e alunos em relacdo aos estudantes com Transtor-
no do Espectro do Autismo (TEA). Foram selecionadas duas escolas, uma
com experiéncia com educacao inclusiva e outra sem experiéncia; parti-
ciparam 73 professores e 116 estudantes. Durante a coleta de dados, foi
empregada a ELASI, para coletar dados com os professores, e a Escala
Infantil de Atitudes Sociais, com os estudantes. Ap6s a andlise dos dados,
verificou-se que ndo houve diferencas nas atitudes sociais dos professo-
res, comparativamente com as criancas, observando-se que os colegas de
classe de um estudante com TEA, com leve comprometimento, demons-
traram atitudes sociais mais favoraveis do que os demais grupos de
estudantes, evidenciando que a experiéncia com individuos com deficién-
cia pode favorecer atitudes sociais mais positivas.

O estudo desenvolvido por Versoza-Carvalhal, Melo e Fornazari
(2017) teve por objetivo identificar, por meio do relato verbal de profes-
soras, suas experiéncias com alunos publico-alvo da educacéo especial e
possiveis variaveis relacionadas com tais atitudes. Oito professores parti-
ciparam da pesquisa, sendo que os relatos foram categorizados para uma
melhor andlise dos dados. Os resultados indicaram que as professoras
que descreviam uma boa intera¢do com os alunos e que valorizavam
pequenos avancos, no processo de ensino-aprendizagem, apresentavam
falas mais favoraveis a inclusdo, enquanto aquelas que nao reconheciam
pequenas conquistas, na aprendizagem, mostravam menos qualidade na
interacdo e atitudes menos favoraveis. Desse modo, os autores conclui-
ram que as contingéncias da vida de cada professor influenciam as
atitudes sociais e os aspectos relacionais.

Em uma andlise das pesquisas recentes sobre as atitudes sociais,
Omote (2018) percebeu que os instrumentos validados para a verificacdo
das atitudes sociais contribuem para o avango da é4rea, de forma que os
resultados das investigacbes apontam que é possivel alterar as atitudes
sociais em relacdo a inclusdo, por meio de sensibiliza¢do e programas

com essa finalidade.
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Ao analisar as pesquisas encontradas, verifica-se que, das 17 produ-
¢oes académicas publicadas nos dltimos 14 anos, 15 delas discutem as
atitudes sociais relacionadas a inclusido, uma discute as atitudes sociais
quanto a disfluéncia verbal e gagueira, enquanto outra analisa as atitudes
em relacdo aos individuos com HIV/AIDS.

Ao identificar os instrumentos usados para mensuragao das atitudes
sociais, constata-se que dez produgdes utilizaram a ELASI. A referida
escala foi elaborada pelo grupo de pesquisa “Diferenca, Desvio e Estig-
ma”,4 com o intuito de preparar uma medida padronizada para uma
mensuracdo confidvel das atitudes sociais.

Os estudos para elaboracao da escala iniciaram-se no ano de 2001,
sendo que todas as etapas para a validagdo e padronizacgdo da escala fo-
ram realizadas ao longo do percurso de construgdo do instrumento
(OMOTE, 2005). A ELASI é uma Escala Likert® com 35 itens, 30 dos quais
correspondem a mensuragao das atitudes sociais e cinco correspondem a
escala da mentira.® Em relacdo as atitudes sociais, 15 itens apresentam
enunciados positivos, ou seja, atinentes a atitudes sociais favoraveis a
inclusao, enquanto 15 sdo enunciados negativos, que concernem a atitu-
des sociais desfavoraveis a inclusio (FONSECA-JAMES; OMOTE, 2015).

Observa-se que as pesquisas que adotaram escalas para a mensura-
¢do das atitudes sociais tinham um delineamento metodologico
experimental, em que eram constituidos, geralmente, dois grupos ou
mais para avaliar a aplicabilidade e/ou efetividade dos programas de
intervencdo empregados. Delineamentos desse tipo requerem uma apli-
cacdo do instrumento na fase inicial da pesquisa, nomeada geralmente

como pré-teste, e uma nova aplicacdo ao término da intervencdo, deno-

40 referido grupo existe desde o ano de 1995 e encontra-se devidamente registrado no Diretério de Grupos de
Pesquisa do CNPq, sendo liderado pelo pesquisador Sadao Omote.

5 A Escala Likert geralmente é utilizada em questiondrios, nos quais cada enunciado de instrumento é
acompanhado de cinco alternativas: concordo inteiramente, concordo mais ou menos, nem concordo nem
discordo, discordo mais ou menos e discordo inteiramente. Esse tipo de escala requer que o respondente mostre
seu grau de concordancia com as afirmagoes apresentadas nos enunciados.

SA escala de mentira foi incluida na ELASI, como um dispositivo para obter indicios da confiabilidade das respostas
fornecidas pelos participantes, ja que, conforme estudos prévios, as respostas a esses cinco itens sdo inteiramente
previsiveis (FONSECA-JANES; OMOTE, 2015, p. 55-57).
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minada pds-teste, a fim de avaliar as possiveis diferencas nas pontua¢des
antes e apds a intervencao.

Estudos dessa natureza requerem um tratamento especifico para os
dados, de sorte que o uso de testes estatisticos possibilita analisar a signi-
ficancia dos dados e também confere maior confiabilidade aos resultados
obtidos. Vale destacar que tais pesquisas trazem grandes contribui¢oes
para a area, uma vez que permitem a replicacdo e uma possivel generali-
zacdo dos dados.

Verifica-se, em alguns estudos, que ideias baseadas no senso co-
mum e em pré-conceitos ainda permeiam a formacdo e a pratica de
muitos professores. Embora se discutam mudangas de nomenclaturas
para desmitificar a concepgdo de “deficiente”, percebe-se que muitas
concepcoes e conceitos estdo “[...] ainda arraigadas ao individual, ao
biologico e imputando os préprios estudantes a raiz de suas problemati-
cas.” (OLIVEIRA, 2014, p. 138).

Os estudos que aplicaram programas interventivos e atividades de
sensibilizacdo revelaram a possibilidade, de modificacio das atitudes
sociais, em relagao a inclusao, evidenciando desse modo a importancia de
essa temética ser abordada na formacao inicial, continuada e em servico
dos profissionais da educacdo. Além disso, os estudos demonstraram o
quanto as experiéncias individuais com pessoas com algum tipo de defi-
ciéncia podem alterar positivamente as concepgoes e as atitudes sociais.

Os trabalhos sobre as atitudes sociais trazem consigo uma mudanga
de paradigma e de percepcao sobre a deficiéncia. Historicamente, conside-
rava-se que a deficiéncia era inerente ao individuo e que este deveria se
adaptar ao meio; no entanto, a partir dos anos 1990, muda-se o foco e a
responsabilidade pelo acolhimento da pessoa com deficiéncia, cabendo
também a sociedade a eliminacéo de barreiras atitudinais e arquitetonicas.

Nesse contexto, é necessario ampliar o conceito de educacao especi-
al, buscando uma compreensdo mais estendida dessa modalidade de

ensino, segundo Oliveira (2014, p.143):
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A educacao especial deve ser entendida de forma mais ampliada e abrangen-
te, ndo apenas como um servico de atendimento “tamanho tGnico”, uma vez
que se caracteriza como uma area de conhecimento. Portanto, uma area de
pesquisa consolidada, assim como de formagao de professores e de multiplas
formas de intervencgdo pedagogica especializada, tendo a escola como um,

mas nao o nico, contexto de atuacio.

Correr (2003) afirma que a mera entrada do aluno com deficiéncia
na rede regular de ensino ndo garante a mudanca de concepgao dos pro-
fessores. Assim, é cada vez mais necessario ampliar a compreensdo da
inclusao e considerar os aspectos relacionais que permeiam esse proces-
so. O professor tem papel importante na construcio de um ambiente
acolhedor, de modo que suas atitudes influenciam os demais estudantes e
também impactam, positivamente ou negativamente, o processo de ensi-
no-aprendizagem daqueles que fazem parte do publico-alvo da educacéo

especial. Nessa linha, enfatizam Fonseca-Janes e Omote (2014, p. 41):

As atitudes sociais favoraveis a inclusdo sao certamente uma das condigoes
para efetivacdo da sociedade inclusiva, uma vez que organizam ou reorgani-
zam crengas e cognigoes sobre as diferengas, direcionam a afetividades de
modo a ser favoravel com relacao as diferencas e, principalmente, direcio-

nam a agao para a aceitagao das diferencas.

De acordo com os estudos descritos anteriormente, atividades Iudi-
cas e acoes de sensibilizagio constituem-se como alternativas
interessantes e promissoras para a mudanca de concepgdo e percepcio
sobre a deficiéncia, ndo somente dos professores, mas de todos aqueles

que compdem a comunidade escolar.

Consideracoes Finais

Ainda que nao se tenha feito uma pesquisa bibliografica internacio-
nal e de todas as dissertacdes e teses publicadas o estudo demonstra a
relevancia da tematica das atitudes sociais, no contexto da educacao.

Precisamos expandir o discurso sobre a inclusdo, pensar para além das
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praticas educativas, priorizando também sensibilizar toda a equipe esco-
lar para o fenémeno da inclusdo. Todos os atores escolares necessitam
compreender a relevancia social desse processo e reconhecer o direito de
todos viverem em sociedade, tendo respeitadas suas especificidades e
potencialidades.

Embora a formagdo de professores seja um tema recorrente, na
proposta da educacgdo inclusiva, temos que considerar que ainda néo
atendemos e educamos os estudantes com deficiéncia de modo satisfatd-
rio, de sorte que, muitas vezes, a primeira dificuldade e/ou barreira se
configura na aceitagdo desses alunos em sala de aula e na crenca de que
estes podem se desenvolver e aprender, se lhes forem dadas as condigoes
adequadas.

Nessa perspectiva, os preceitos da equidade e do desenho universal
sao preponderantes para a construcio de uma sociedade inclusiva. E
preciso minimizar as barreiras atitudinais e arquitetdnicas e compreen-
der que cada individuo apresenta necessidades especificas e que, cada vez
mais, precisamos preparar nossa sociedade e espagos para atender a cada

um, na sua singularidade.
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