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Qualquer livro traz alguma racionalidade, um desejo de ponderar na balanga da
justica a leitura boa, aquela que é correta, que tipologicamente se embasa na lei da
gramatica, da expressdo técnica, e ndo é bem assim. Por mais que a soberana ale-
gria nos tome estamos ao fim do banquete de nossas ilusdes, como a metafora da
espada de Damocles sustentada sobre nossas cabegas por um fio. E todo livro é a
expressdo viva das falas ndo ditas, mal ouvidas que se integram ao pensamento
humano, ao pensar em palavras, para que nao se detenha ao subjetivismo e ao
abstracionismo conceptualizado, mas que faga o leitor das premissas, o agente de-
cisorio, ético entre moralidades, a ser humanamente participante da vida cultural
social. A busca por esse episteme, a p6-la em cima das problematica, dos temas
complexos, e mostra-la em sua viabilidade, em sua validade possivel. Esse livro
trata de ser dialético, interdisciplinar, de ousar acertar e errar, de tratar, de expor,
de mostrar o sabido, o caminho, e a descoberta. Estamos aqui feitos de palavras e
boas intengdes para provocar, contribuir, atuar com o que mais podemos oferecer.
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Prefacio

Pedro Moreira da Silva NT

Qualquer livro traz alguma racionalidade, um desejo de ponderar na
balanca da justica a leitura boa, aquela que é correta, que tipologicamente
se embasa na lei da gramética, da expressdo técnica, e ndo é bem assim.
Por mais que a soberana alegria nos tome estamos ao fim do banquete de
nossas ilusdes, como a metafora da espada de Damocles sustentada sobre
nossas cabecas por um fio.

E todo livro é a expressdo viva das falas ndo ditas, mal ouvidas que se
integram ao pensamento humano, ao pensar em palavras, para que nao
se detenha ao subjetivismo e ao abstracionismo conceptualizado, mas que
faca o leitor das premissas, o agente decisdrio, ético entre moralidades, a
ser humanamente participante da vida cultural social. A busca por esse
episteme, a p6-la em cima das problematica, dos temas complexos, e
mostra-la em sua viabilidade, em sua validade possivel.

Seja mais isso que os autores Maria Sara de Lima Dias e Maristela
Sobral Cortinhas de “Psicologia Juridica no Brasil: uma proposta de
desenvolvimento epistemolégico’, apresentam, que o trato com o outro e a
responsabilidade, a coisa ponderadamente deposta nos pratos da balanca
em sua qualidade se apresente, além do formalismo técnico, que a palavra
ndo é uma entidade a ser interpretada como que dissociada da realidade,
porém instituida das verdades da vida cultural social.

Um livro é feito da sintaxe, também feito da estrutura semantica que
propiciam conceitos, promove significados, a sua variabilidade define

caminhos da linguagem, faz neologismo, destitui leis da gramética,
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constrdi palavras-conceitos, e muitas vezes caminha sobre pensamentos
filosoficos que se tornaram teorias, e grande parte delas refletem
ideologias, e muito de tudo que haja em um livro em sua infinidade de
possivel saber, se compde ao se decompor, ajunta e espalha novos
pensamentos.

E também como um mar em desalinho, tdo igual em toda cobertura
e em suas diferengas. Sao as ondas, as cores, as profundidades, a crise que
derruba rochedos, a interferéncia das correntes, e o vento encrespa e faz
chegar a praia. A lua, a terra, o movimento tectdnico, e todo o universo na
gota oceanica, um todo que é a parte, o sélido frio das geleiras e o vapor
que as nuvens derrubam, a natureza humana do planeta, quase toda agua.
O que também é?

A exclusao de Vygotsky ndo foi apenas em seu pais, a sua exclusio é
ainda geral. Entdo ndo nos sintamos excluidos, mesmo que sejamos
sempre excluidos porque de certa forma, ante toda a vaidade de nossa
capa, podemos ser terrivelmente excludentes, e se assim formos,
continuaremos o processo de exclusdo de Vygotsky.

Vemos que Lucas Paulatti Kassar, Turi Michelan Barcat e Maria Sara
de Lima Dias tratam do modelo educacional, em que a complexa estrutura
do campo CTS implica em ‘A Formagdo em Engenharia no Brasil: uma
aproximacdo entre a abordagem CTS e a Psicologia Histérico-Cultural’, e
porque discutem esse modelo de ensino cientifico, a tecnologia como algo
supra-ciéncia, porém carregado de tecnicismo, os autores tratam da
tecnociéncia, o que destoa da educagao e formacdo no contexto local, e
brasileiro, e por isso, a importancia desse livro. A ordem das palavras no
discurso, poderia dizer Foucault, se impregnam de tensdes que indicam
um caminho subscrito, de que a manutengao de tal esquematismo confere
um controle ideolégico. Aqui, de contrdrio, o que o discurso estd

impregnado é da teoria cultural social, que se faz histdrico cultural e
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especialmente social cultural. Entre todas essas variagdes apenas a énfase
sobre o trato da palavra que leva a qualidades diversas a caminhos eleitos,
comuns a todos os participantes deste livro.

O estudo ‘O Desafio da Inclusdo na Escola Contemporanea:
possibilidades sob a perspectiva histérico-cultural’, trata disso, de que os
conflitos provenientes da técnica legal consigam superar a si mesma, que
ndo confunda as ideologias nacionalistas, que supere posicoes
segregacionistas, de um tecnismo vantajoso por pretensdo universalista
que faz a perversao, poe fora o milagre de compartilhar, e se define como
includente ao incluir os inclusos aos que possam ser incluidos.
Evidentemente, para ser includente deve-se entender uma realidade
excludente, e um espaco que nao recebe. Tratam da exclusdo Ana Carolina
Lopes Venancio, Paula Maria Ferreira de Faria e Denise de Camargo,
tratam para retomar o que falta na leitura legal, a semente do plantio. O
fracasso escolar como comprovagdo da falta, uma segregacdo que medida
s6 pode ser transformada com a ética social, mas, para que isso ocorra a
justica deve descer do pedestal, da sua forma romdanica de serva e
submissdo a artificialidade técnica, e voltar a forma grega, sentar-se a
cadeira, descansada de todo nobilissimo valor de nobreza, despojada de
toda meritocracia, entregue ao espaco cultural social.

Em “A agenda do banco mundial: perspectivas e orientagoes de
desenvolvimento para a adolescéncia e juventude”, o autor Gabriel Franca
Sundin trata desse desenvolvimento a partir do BM, de uma posicdo que
se soma, das organizagdes laterais do estado, dados sobre essa
adolescéncia e juventude. Temos percebido que o tecnicismo se estende
como uma capa de cobertura as nossas relacdes, nele esta essa gama nao
clara de moralidades. Eu penso a respeito dessas divergéncias em que o
autor faz a critica, se posiciona tendo em vista o cultural social, a formacao

do sujeito.
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A voz da adolescencia que pode votar, a juventude em busca de
caminhos a seguir para um futuro. Ha essa sonoridade nesse livro, algo
que ecoa nos demais trabalhos. Ouviremos nossas vozes nos autores
Edival Teixeira e André Preuss, veremos a que destino chegam, a saber
desse interessante texto ‘A Atualidade estridente da Psicologia Historico-
Cultural: revisitando alguns fundamentos da obra de Vigotski’, ou
Vygotsky. E um trabalho que veio na hora certa para se debater o
pensamento de Vygotsky e sua importancia.

Um livro nos leva as multiplas dimensdes do conhecimento, nédo
sendo um separado por estudos que se definem em separado, ao contrario,
0 que separa é o que une. Todo o tratamento desse livro nos mantém ao
pensamento de VygotsKy, e todo ele trata de apontar, de mostrar acertos
e enganos. Vivemos esse momento, essa situacdo Unica e tragica da
pandemia. Nao ha profissional da Educagdo que nao tenha sofrido com a
COVID.

Tivemos e temos tido muitas perdas. Muitas vidas sacrificadas com a
pandemia. O ‘Sofrimento Psiquico do Profissional da Educacdo na
Pandemia da COVID-19” além da dor pessoal, as dificuldades inerentes ao
processo educativo que se modificou da forma tradicional, do imperativo
classico que o tecnicismo abrupto instituiu desde muito tempo, e da
formalidade presencial para a remota, o uso repentino da tecnologia
secundarizada no processo educacional.

O texto de Ana Licia Ribeiro dos Santos, Camila Mariana Coscodai,
Gilmar da Silva e de Moacir Marcos Tuleski tratam do que mais a
pandemia forcou transformagoes, e quanto esse impacto recaiu sobre a
vida cultural social dos profissionais da educagao, e mais que tudo, quanto
a satide-doenga, o0 estado em que se encontram, obstaculizados de atuarem

com toda a proeminéncia requerida por sua atividade.
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O livro como ordem organizada é também a forma descansada dos
significados que esperam, de forma latente, o salto qualitativo, a criacdo
de sentidos. O gesto no ar, a forma que age, de onde vem a decisdo daquele
que gesta, age, cuida, espera 0 momento e o realiza como um lider, como
uma posicdo ética. Ao ensinar a escrever também se ensina o gesto, e se
isso se realiza, ao nosso ver também se produz a vontade ética de produzir
em nds mesmos as escolhas.

O texto “A pré-histéria da linguagem segundo Vygotsky” de Evelyn
Carvalho e Maria Sara de Lima Dias é uma resenha importante sobre o
desenvolvimento da escrita. Lembram dos jogos infantis, as brincadeiras
que produzem o gesto, usam de simbolos, instituem sua finalidade, e que
de muitas maneiras o brincar confere a crianca as primeiras nogdes entre
significados e sentidos, apropriacdes de saberes, experimentos constantes
que facilitam o processo de aprendizagem da escrita.

Esse texto, ‘O Desenvolvimento das relagbes espaciais no ensino de
geografia: um dialogo entre Vygotsky, Piaget e Inhelder’ é importante para
compreendermos o quanto Vygotsky se aproxima e se distancia do
pensamento piagetiano. Em outro sentido, em relacdo ao aprendizado de
geografia, a mediacdo se faz base importante para que os conceitos
norteadores que venham a definir as nogdes espaciais sejam
internalizadas. A vida concreta transformada em conceito, em abstragao,
a descoberta da plurivaléncia da linguagem no espago geografico.

Em “A alfabetizacdo a luz da psicologia histérico-cultural e da
pedagogia histérico-critica” as autoras Maria Eduarda dos Santos Araujo
e Tatiana Aline Barbosa Santana tratam de buscar divergéncias que sdo
evidentemente explicitas, e que, no entanto, entre areas de conhecimento
estabelecem em diferentes posicoes as aproximacdes entre psicologia
histérico cultural e pedagogia histérico-critica. Em “A formacéo social da

mente do profissional da satide”, evidentemente para que haja um
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profissional da satide em satde, devemos considerar uma formagao social
da mente, do pensamento, e é por esse motivo que utilizaram dessa
construgdo, por se tratar de ‘palhagoterapia’, em que o engano e o risco
sdo invertidos.

Haja nesse livro amor, como em Marx, que a economia do amor seja
plena, que cada qual ao amar, ame-se, e que se produza amor na troca, no
encontro desse amor. Que amor mesmo estd entre os amantes a meio
caminho. O que nos parece ser, definitivamente o tema desse texto ‘Pelo
direito de amar quem eu quiser", anélise da campanha #nossavoz LGBTI
pela perspectiva da teoria da subjetividade de Fernando Gonzalez Rey’.

A estruturagdo desse livro se mantém com a proposta inicial de
estudos tedricos e praticos possibilitando exercicios de estudo, de
desenvolvimento da pesquisa com trabalhos em formato de artigo, de
revisdo, de resenhas, ensaios que constituem importante base de dados
para o aprofundamento e conhecimento da obra de Vygotsky.

Contextualizamos o espaco de convivéncia, modificamos o nosso
comportamento, criamos novos modos de pensar para enfim controlar o
nosso préprio comportamento no ambiente. E é disso que o texto de Neusa
Nogas Tocha, Claudia Maria Witt, Gabriel José Cavassin Fabri e Natalia
Mota Oliveira trata, o estudo 'Contribuicbes de Vygotsky para a
organizagdo do ensino’.

Devido a esses estudos, esse livro também faz entender quanto a
pesquisa cientifica vive em constante desafios, e isso tem relagdo com o
nosso cardapio cultural, com o que habitualmente nos alimentamos, e com
as nossas escolhas éticas. O trabalho apresentado, ‘A arte culindria e o
confronto com o “outro”. a transformacdo qualitativa das funcoes
psicoldgicas superiores através da experiéncia sensorial proporcionada
pela educacdo da alimentacdo’ é por esta via, um estudo de pratica

educativa que se deu na Cidade de Matinhos, Parand, Ensino Fundamental
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I, escola ptblica e municipal. O trabalho da professora possibilitou o estudo
que os autores Joziane Castro e Manoel Flores Lesama realizaram.

Um livro pode apresentar conceitos que transpde sua origem, e se
define em uma ordem definitiva, no nosso caso relacionado diretamente
com Vygotsky. O desenvolvimento conceitual perpassa significados
estabilizados, ganha em qualidade na adjetivagao, mais que sinonimica, de
valores implicados, de memoria ativa, da perezhivanie, da experiéncia
afetiva e emocional. Nao porque sejam textos cientificos, trabalhos de
aprofundamento, mas por serem caminhos que nos levam a
entendimentos com a apropriacdo dos conceitos. Sdo essas “Reflexdes
sobre a relacdo entre a tecnologia digital e o desenvolvimento do
pensamento conceitual”, desse ensaio desenvolvido por Ivan Carlos
Cicarello Junior e Denise de Camargo que poderemos conhecer, um ato
reflexivo sobre a tecnologia, o uso digital, as influéncias possiveis ao
pensamento em conceitos.

Mas hé este papel social do brincar que é o conceito. E é o brincar
esse jogo de cair e levantar, de empurrar distante, trazer perto, jogar em
algum lugar que se faz e se desfaz na experiéncia do brincar, que é o jogo.
Por isso, “Discutindo sobre a infancia e papel do brinquedo” parece ndo se
separar um do outro, certo de que adultos brincam, mas o brincar da
infancia é outro, um conhecer coletivo em que o brincar individual
remonta, como que a subjetividade se enlagasse com a realidade, como que
0s conceitos se derramassem no tempo do brincar, nascessem e
desaparecessem. Qual lugar é esse tdo desejado e protegido que a lei
impinge sobre almas e coragdes estd na palavra, na promessa da
legalidade. Cada qual cumprimos, de forma geral, a instancia do direito de
brincar, mas onde esta a vontade da ordem publica, ndo sabemos de todo,
apenas fragmentos do conhecido das pracas, dos bosques, das ruas

fechadas em datas previstas. Nao é disso que especificamente falam
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Josiane Tarrabaika de Almeida e Iliane dos Anjos, elas tratam do direito
afetivo do brincar, e de seu efetivo motivo de construir uma vida alegre,
ltdica e protegida para a infancia. Afinal, com Vygotsky descobrimos que
0 que esta dentro também esta fora.

A leitura dos trabalhos de Vygotsky, nem todos disponiveis, seus
estudos e anotacdes, ainda ndo estdao completos devido a quantidade e
qualidade dos seus apontamentos, estudos e pesquisas especialmente em
arte. A arte aplicada em terapias, a musicoterapia através de uma cultural
social interpretacdo em “Interfaces entre musicoterapia e os conceitos de
significado e sentido segundo Vygotsky” em que Hermes Soares dos
Santos apresenta a partir de trabalho realizado em abrigo que nos ambitos
da promogao, prevengao, reabilitacio da satde e de transformacdo de
contextos sociais e comunitarios faz reconhecer quanto os aportes teéricos
a serem estudados pode subsidiar os estudos no campo da musicoterapia
a ser diferenciado mais amplamente de um modelo pragmatista biomédico
em uma Musicoterapia Social e Comunitaria.

Para onde seguir, qual caminho tomar para se alcancar objetivos
também faz com que em “Educacdo e Carreira: entrelaces entre a
psicologia histérico-cultural e o contexto histérico da pandemia da COVID
19” possa ser compreendido. E essa é a proposta de Renata Pereira de
Cordova e Salette Silveira Azevedo, certamente a busca de significados e
sentidos as condi¢des impostas ante o trabalho do educador para o fulcro
do desenvolvimento humano, para que haja respostas com aprendizado.

A situacdo pandémica em que vivemos com a COVID 19 colocou o
profissional da educacdo em condicdes anteriormente jamais pensadas,
obrigando a realizar suas atividades profissionais no espago de
confinamento. Como entao, a carreira elegida na educagdo se apresenta e

se apresentou na vida desses profissionais, obrigou que houvesse outra
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dindmica, diferente, complexa, de agdo construtiva do trabalho aos
sentidos de sua razio de ser, docente.

Esse livro traz consigo as multiplas possibilidades, como “A teoria
histérico-cultural e o ensino de arte repensando a praxis pedagégica” de
Adrieli Maciel dos Santos que trata do ensino da arte relacionado com a
escolarizacdo do conhecimento, seguindo as normas legais que as politicas
educativas indicam como validas. A formagdo, o disciplinario e objetivos
definidos no planejamento educacional. Como dissemos anteriormente, as
correntes eletivas ndo estdo completamente demarcadas nos campos, e
mesmo porque ndo é o nosso contexto, se é chamada a teoria como
interacionismo, sécio interacionismo, marco histérico cultural, sécio
histérico, social cultural, ou como cultural social que Vygotsky chama.

Uma outra questdo é a opgao pela escrita do nome, porque ha
divergéncias: Vigotski, Vigotsky, Vygotski, Vygotsky. Nos preferimos ou
adotamos a escrita mais comum e também internacional, Vygotsky. No
entanto, nao se faz e nem se cogitou como exigéncia a escrita dessa ou
daquela forma. Assim, por exemplo, se diz que a origem de tal texto, tal
trabalho é ‘vigotskiano’ e ndo ‘vygotskyano’, ou seja, como 'vigotskiano'.
Como entdo emendar isso é tarefa de se reconhecer a mais universal e
pertinente. Preferimos ‘vygotskyano’, mas ndo desconsideramos outras
formas de escrita.

E é recorrente que tratemos disso, que nada mais possamos dizer sem
o contexto social de onde surge nossa fala, a expressao no trabalho que
realizamos juntos.

Os 'Conceitos vigotskianos e a andlise do trabalho de ensino no
contexto pandémico’ sdo apresentados por Maria Fernanda Lopes de
Freitas, Méarcia Dutra Goncalves Halmenschlager e Flavia Fazion, e tratam

com uma pesquisa com nove profissionais da educagdo com a situacdo
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vivida com a pandemia. O estresse, as dificuldades operativas que
recambia modelos presenciais e virtuais, com atividade remota.

Todos os trabalhos até aqui apresentados surgiram em diferentes
épocas, sejam como idéias, como estudo, pesquisa, em algum momento na
vida dos autores, porém, todos sabemos que vieram a ser influenciados de
alguma maneira com o que vivemos ainda hoje, a pandemia da COVID. Os
depoimentos clarificam as vivéncias, as complexas relagoes e expectativas
que a atividade educativa implica.

'Cultura, formagao humana e infancia: implicagbes da teoria histérico
cultural e da concepcdo materialista da histéria.” Foi por esse modo de
pensar que Paula Brognoli, aluna UTFPR me apresentou um caminho para
o0 ensaio que segue. Os dados todos foram apresentados, apenas trabalhei
em fazer essa relacdo em “O trabalho interdisciplinar do docente no mundo
pandémico e aspectos da mediacdo”. Ainda porque vivemos esse momento
tragico, perdemos pessoas que viviam ao nosso lado, que sabiamos delas,
que estavam nas distancias que as proximidades nos trouxeram, e porque
tudo o mais que a educacdo insistente deseja promover e que se perde,
necessita se realizar de outra maneira, com caminhos mesmo que
desejados de universalizar, ainda é em nosso pais extremo, dificil, caro, e
que, mais que tudo, ndo alcanca a todos com a mesma poténcia e
qualidade.

Esse livro trata de ser dialético, interdisciplinar, de ousar acertar e
errar, de tratar, de expor, de mostrar o sabido, o caminho, e a descoberta.
Estamos aqui feitos de palavras e boas intengdes para provocar, contribuir,
atuar com o que mais podemos oferecer.

Apartados uns dos outros, essa pandemia, e essa situacdo sem
correspondéncia nos evade de nds mesmos. Nos separamos na distancia
das proximidades, e nos encontramos no horizonte de nossa viagem,

levamos conosco o que pensamos, e damos de frente com o impensével.
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E apresentamos a quem, na soliddo de nés mesmos? Nao podemos
falar de cima do pedestal como velhas esculturas dilaceradas pelo arranjo
de troféus e medalhas, com o painel de fundo, aquela biblioteca dormida
atras de nossa fotografia, nem com o espaco humilde, aquele clean que
cuidamos para nos apresentar.

A verdade é que ndo estamos separados, que tudo nos assola, que
marca a vida do pesquisador, do aluno e também do professor e técnicos
na area educacional. Estamos distantes e préximos, mas bebemos da
mesma 4gua, de conhecimentos que se afloram em nossa vida. Somos
feitos disso, dessa claridade sem concessao que se da entre pares. E porque
nao estamos sos, ndo nos deixamos abalar.

Esse livro faz isso, expde e esconde, trata da vida das pessoas que
estudam, pesquisam porque almejam conhecimentos e por isso mesmo
contribuem, compartilham mais que conhecimentos, uma vida, saberes.

Fico grato por isso, por ler, conhecer sentimentos, ver e tocar nas
falas escritas, saber que um livro é feito por pessoas e elas todas, no
interior de nossa humanidade que nos torna, porque nos toma; nos
humaniza.

Estamos juntos, mas nao unidos. A unido faz a forca como o uniforme
de guerra; precisamos seguir o caminho suave, adorar nossas diferengas,
beijar nossos erros, rir de alegria pouco duravel com os nossos acertos,
mas o que importa? Nesse mar de possibilidades, porque nadar é para

sempre.



Psicologia Juridica no Brasil: uma proposta de
desenvolvimento epistemologico

Maria Sara de Lima Dias
Maristela Sobral Cortinhas

Introducao

A Psicologia Juridica no Brasil tem sua génese na raiz positivista,
ligada a psicologia experimental, como um ramo das ciéncias biolégicas
centrada no individuo (Mira y Lopez, 1954). Na atualidade, enquanto uma
area de conhecimento, percebe-se a falta de embasamento tedrico e
metodolégico para a Psicologia Juridica que dé conta da complexidade das
demandas psicossociais que sdo judicializadas e que extrapole a
abrangéncia da Lei e do individuo, justificando, desta forma, a importancia
de uma Psicologia Juridica que considere elementos da cultura,
econdmicos, sociais e politicos. Como afirma Martin-Bar6 (1996, p. 07) "O
trabalho profissional do psicologo deve ser definido em fungdo das
circunstancias concretas da populagdo a que deve atender”.

Neste capitulo, parte-se do pressuposto tedrico metodoldgico de que
a insercao da psicologia no ambito juridico traz para dentro do sistema de
justica a subjetividade humana na sua complexidade, ou seja, carregada de
significados e de significantes e em interagdo com o contexto econdmico e
social em que a pessoa vive e em que se instaura o conflito ou a demanda
que ¢ judicializada. Sendo assim, o objetivo deste capitulo é apresentar um
ensaio preliminar que problematize o lugar epistemolégico da Psicologia

Juridica, enquanto area do conhecimento da psicologia cientifica.



Maria Sara de Lima Dias; Maristela Sobral Cortinhas | 23

Para tal, buscar-se-a4 nas raizes da psicologia como ciéncia e da
psicologia social as bases tedricas e metodolégicas que fundamentam a
adocao de uma Psicologia Juridica critica e comprometida com seu tempo,
apontando para os pressupostos da Psicologia Histérico Cultural de base
Vygotskyana. Mas também serdo apresentados autores Latino-
Americanos, tais como: Ignacio Martin-Bard, Fernando Luiz Gonzalez Rey
e Silvia Lane quando se traz para a discussao a psicologia social brasileira
e Latino Americana.

Para este artigo tem-se como base para a investigacdo e analise o
método dialético que tem por preceito levar o pesquisador a considerar as
contradicbes existentes tanto no processo de pesquisa quanto nos
resultados encontrados, para Lima & Mioto (2007, p. 39), o método
dialético apreende “... o devir; o0 movimento histérico; a totalidade e a
unidade dos contrérios ... as dimensdes filosoficas, material/concreta e

politica ...” que envolve o objeto em estudo.
A psicologia social e suas raizes

A ciéncia Psicologica traz na sua génese a discussao e a dicotomia
presente no ambiente cientifico da sua época (século XIX), ou seja, a “...
distincdo entre ciéncias naturais, de um lado, e ciéncias humanas e sociais,
de outro.” (Farr, 2001, p. 40), o que levou Wilhelm Wundt (1832-1920),
pesquisador aleméo de referéncia na criagdo da ciéncia psicolégica, a
separar a recém nascida area da ciéncia em experimental, ou seja, aquela
realizada em laboratério que considera o organismo como objeto de
estudo da psicologia, e em psicologia social, aquela que considera como

«

sendo objeto de estudo da psicologia “... a linguagem, a religido, os
costumes, o mito, a magia e fendmenos semelhantes.” (Idem, p. 42)
Em realidade, esse debate caracteriza a histéria da Ciéncia desde seus

primérdios, expressando-se com especial destaque nos variados campos
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disciplinares das Ciéncias Humanas. As diversas matrizes epistemolégicas
que caracterizam as linhas teéricas desta area do conhecimento, de modo
explicito ou nao, consideram a importancia das condi¢des dadas as pessoas
no momento do nascimento e/ou a0 meio ambiente na determinagdo dos
fendmenos associados a vida humana (Nuernberg & Zanella, 2003).

Nesse sentido, dentro de um contexto cientifico em que o
pensamento de Augusto Comte (1798-1857) serve como base para a
ciéncia, dando-lhe um aspecto positivo e moderno, a histéria conta que a
recém nascida ciéncia psicolégica fundada por Wundt segue o mesmo
fluxo, em que, por um lado, origina a psicologia experimental, que nos
Estados Unidos da América - EUA traduziu-se em Behaviorismo, e, por
outro lado, a psicologia social que se esfacelou em psicologias sociais, na
Europa e EUA e na sociologia Europeia (Farr, 2001).

Neste contexto epistemolégico no comego do século XX, a psicologia
experimental predomina nos EUA como ramo das ciéncias naturais
(bioldgica), a qual é levada a este pais por pesquisadores estadunidenses
que vao a Europa doutorar-se, e que, inicialmente, rechacam a segunda
raiz histérica que predomina na Europa e que tem por base a vertente dos
costumes, dos mitos, da linguagem, da religido e de fenomenos
semelhantes (Farr, 2001). A histéria da psicologia como ciéncia nos mostra
uma segunda onda de influéncia da psicologia europeia, quando, no
periodo entre guerras e pos-guerra, migram para os Estados Unidos da
América intelectuais Europeus, principalmente vindos da Austria e da
Alemanha, que trazem consigo a bagagem epistemolégica de uma
psicologia de base fenomenolégica. Assim, nos EUA instalou-se um
conflito entre as duas perspectivas tedricas e filoséficas (fenomenologia e
positivismo) que teve como sintese uma “Psicologia Social Cognitiva”
(Farr, 2001, p. 26) Essa é a base epistemologica que vem dar origem a

psicologia social nos EUA, principalmente ap6s a II Guerra Mundial, que
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tem pelo menos duas vertentes, aquela que tem como base o
comportamento humano, com uma raiz positivista e individualista, cujo
principal representante é Floyd Henry Allport (1890-1978), e outra que
emerge da oposi¢do, dos pensadores representantes da fenomenologia, ao
positivismo, cujo principal representante é Kurt Lewin (1890-1947) (Farr,
2001; Bernardes, 2008).

Ao mesmo tempo, na Europa e sob a mesma base Wundtiana, tendo
como referéncia a fracdo do seu corpo tedrico que considera como sendo
seu objeto de estudo “a linguagem, a religido, os costumes, o mito, a magia
e fendmenos semelhantes." (Idem, p. 42), vé-se impulsionado o
surgimento da sociologia, cujo principal representante é Emile Durkheim
(1858-1917), que se situa na base filosé6fica e metodoldgica do pensamento
positivista. E, neste percurso a psicologia social renasce sob as méaos de
Sérge Moscovici (1925-2014), cuja principal contribuicdo é a Teoria das
Representagdes Sociais, sob a influéncia direta de Durkheim, ou seja, da
sociologia (Farr, 2001).

Quando se observa as relagbes que se estabeleceram entre a
emergente ciéncia psicolégica europeia e os cientistas estadunidenses,
diante de uma mesma raiz epistemolégica positivista, a vertente social da
psicologia de Wundt, nos EUA transforma-se em psicologia social
psicolégica, aquela fundada nas bases bioldgicas e experimentais cujo
maior representante é Allport, e, na FEuropa, na psicologia social
sociolégica, que tem como base a sociologia de Durkheim, formando um
grande tronco da psicologia social predominante no hemisfério norte, que
tem a sua base epistemolégica no pensamento Comteano e suas
ramificacdes (Farr, 2001).

No mesmo momento histérico, na Russia a influéncia de Wundt
mescla-se a raiz Hegeliana de uma dialética idealista, mas que é tornada

materialista por Marx e Engels, e desencadeia uma psicologia que nas
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palavras de Farr ¢ “... mais explicitamente Social” (Idem, p. 153) e que tem
em Vygotsky o seu mais destacado representante.

Cabe ressaltar que no mundo ocidental, a partir da revolugdo Russa
de 1917, vivia-se uma divisdo politica, econdmica e geografica entre o bloco
capitalista e o bloco socialista, dos quais os Estados Unidos da América e a
Unido das Republicas Socialistas Soviéticas - URSS sdo as liderancas
politicas e econdmicas representantes de cada bloco. Referida divisdo e
concepg¢ao de mundo reflete-se na prética cientifica nos respectivos blocos
e no acesso, que um ou outro lado, tem dos conhecimentos que sdo
produzidos cientificamente.

No inicio do “breve século XX” (Hobsbawm, 1995), na URSS a
psicologia, “assim como na Europa, movia-se entre escolas antagnicas”
(Cole & Scribner, 1984, p. 5), ou seja, buscava-se explicacdes parciais dos
fendmenos, ora considerando apenas aspectos comportamentais e
bioldgicos, ora os processos psicoldgicos em ligagdo com a cultura, no
entanto, ambas com suas bases no pensamento positivista.

A URSS poés revoluciondria impde o direcionamento da ciéncia
psicologica baseada na perspectiva teérica, filoséfica e metodolégica do
materialismo histérico dialético, que tem, inicialmente, como
representante principal Konstantin Nikolaevich Kornilov (1879-1957) que
assume o cargo de Diretor do Instituto de Psicologia de Moscou em 1923
(Idem, 1984) e estrutura uma equipe de jovens pesquisadores que, dentre

eles, encontra-se Lev Semyonovich Vygotsky (1896-1934).

A Psicologia de Vygotsky

Vygotsky nasceu em 1896, na cidade de Gomel, hoje uma cidade que
pertence a Republica da Bielorrissia, de familia judia que pertencia a
florescente burguesia local. Teve sua formacao inicial em casa, até que na

adolescéncia ingressou no secundario que dava acesso a universidade,
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quando aprofundou-se nos classicos humanistas e no estudo das linguas
estrangeiras. Na Universidade de Moscou estudou Direito e,
simultaneamente, Literatura e Histéria na Universidade Popular de
Shanyavskii (Caruso, 2007).

Apbs terminar a universidade ele retorna a Gomel e trabalha como
educador primério na sua cidade natal quando inicia seus estudos e
trabalhos de pesquisa sobre os processos de desenvolvimento infantil
(Caruso, 2007).

Ele vive a transigao revolucionéria Russa e seu curto, mas proficuo,
periodo de maturidade intelectual ocorre no periodo p6s revolucionério da
URSS em que se observa que ele se destaca como pesquisador e assume
cargos importantes na intelectualidade p6s revolucionaria, mas, observa-
se também indicios de que nem todo o seu pensamento é publicado
naquele periodo, principalmente no periodo de endurecimento poés
revoluciondrio, periodo Stalinista.

Vygotsky destaca-se precocemente e no I1° Congresso Pan-Russo de
Psiconeurologia em que aborda em sua palestra o tema da “Consciéncia
como Objeto de Estudo da Psicologia do Comportamento” (Cole &
Scribner, 1984, p. 5). Ele deixa claro a sua percepgao sobre a crise
epistemoldgica na psicologia refletida pela dicotomia cientifica existente
historicamente, a qual, segundo ele, tanto a psicologia de base

«

experimental quanto a de base humanista, “... ndo forneciam as bases
firmes necessarias para o estabelecimento de uma teoria unificada dos
processos psicolégicos humanos”. (Idem, p. 5). Neste sentido, Vygotsky,
afirma que “A tese de que existem duas psicologias (a cientifico-natural,
materialista, e a espiritualista) expressa com mais precisdo a crise do que
a tese da existéncia de muitas psicologias.” (Vygotsky, 2004, p. 335). Ele

«

traz para o centro da discussdo epistemolégica “.. a tese ha muito

estabelecida em nossa ciéncia, do seu profundo dualismo, que impregna
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todo o seu desenvolvimento” (Idem, p. 343). Ao assumir a direcdo do
Instituto de Psicologia de Moscou, Vygotsky assume a pretensado de criar
uma psicologia unificada que atenda as demandas das ciéncias naturais,
sociais e histdricas, e que tenha o seu corpo teérico apoiado nas bases
metodolégicas e principios filoséficas do materialismo histérico dialético
(Idem, 2004).

Vygotsky morreu precocemente, aos 38 anos de idade, deixando um
vasto legado cientifico para a psicologia enquanto ciéncia comprometida
com o seu tempo, e ndo logra sua meta de unificacdo da psicologia, seja
por seu falecimento precoce, seja pela ousadia do seu intento, ndo se sabe.

Sua abordagem considera o individuo na sua singularidade como
sendo um microcosmo que reflete toda a sociedade. Ele afirma que, “...
podemos dizer que cada pessoa é, em maior ou menor grau, o modelo da
sociedade, ou melhor, a classe a que pertence, ja& que nela se reflete a
totalidade das relagdes sociais.”, e mais adiante o autor afirma que, neste
sentido, “... o conhecimento do singular é a chave de toda a Psicologia
Social ...” (Vygotsky, 2004, p. 368).

Vygotsky (1996) sinaliza a necessidade do didlogo entre psicologia e
sociologia, psicologia e antropologia, psicologia e histéria, e muitos outros
campos das chamadas ciéncias humanas e sociais para as tentativas de
resolucdo das demandas que se apresentam aos profissionais da
psicologia.

Nesta perspectiva o ser humano traz em si o potencial do
desenvolvimento filogenético da sua espécie que, em relacao dialética com
o ambiente historicamente construido, forma a base para o seu
desenvolvimento ontogenético (Vygotsky, 1984).

Vygotsky (2000), no seu corpo tedrico da especial valor ao processo
de desenvolvimento da linguagem como mediadora no processo de

hominizacéo e de desenvolvimento da subjetividade do ser humano, pois
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a palavra é carregada de historicidade, de significado e de sentido. Fle
afirma que “... uma palavra sem significado é um som vazio. ... Uma vez
que o significado da palavra é simultaneamente pensamento e fala, e é nele
que encontramos a unidade do pensamento verbal que procuramos”
(Idem, p. 6). O autor logra o apice de sua reflexao apontando que o método
de pesquisa em psicologia deve seguir em direcdo a analise da palavra, pois
ela traz em si o processo de construgao histérica, material e simbolica do
seu significado - e, a0 mesmo tempo, a construcdo da subjetividade
humana. Neste sentido, Vygotsky desenvolve um corpo teérico sobre as
habilidades que sdo especificamente humanas, organizado a partir da
utilizacdo de categorias de analise tais como: a linguagem, o pensamento,
amemoria, a consciéncia, a atividade humana, dentre outras. Ele deixa um
legado que é seguido por seus colaboradores, sendo que os principais sdo
Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev
(1903-1979).

Vygotsky, assim como Luria e Leontiev, passam a ser lidos no Brasil
apenas a partir de meados da década de 8o do século XX, periodo de
redemocratizacdo no Brasil e principalmente a partir da queda do Muro

de Berlim, que marca o fim da Guerra Fria.
A Psicologia Social no Brasil

A histéria da ciéncia na América Latina apresenta uma perspectiva
critica, ligada a um movimento das ciéncias sociais e humanas que, na
América Latina, no fim dos anos 50 e inicio dos anos 60 do século XX,
havia comecado a produzir uma ciéncia preocupada com 0 compromisso
social, militante, dirigida aos oprimidos, pobres, em uma sociedade em
que a desigualdade em vez de desaparecer, aumentava, provocando o que
Martin-Bar6 (1997) chama de “injustica estrutural”. Naquele momento

histérico a emergéncia desse movimento foi oprimida pela instauragdo em
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série de Estados ditatoriais na América Latina e tem como principais
representantes nas ciéncias humanas e psicolégicas: Alvaro Vieira Pinto
(1909-1987), Paulo Freire (1921-1997), Ignacio Martin-Bar6 (1942-1989),
Fernado Luis Gonzalez Rey (1949-2019), dentre outros pensadores Latino
Americanos.

No Brasil, a regulamentacao da psicologia como ciéncia ocorre em
1962, mas a criagdo dos primeiros cursos de Psicologia se deu antes desta
data, na Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro - PUC RJ, em
1953 e na Universidade de Sao Paulo - USP em 1958 (Lisboa & Barbosa,
2009). Durante a primeira metade do século XX e adentrando as décadas
de 60 e 70, em plena ditadura militar, a psicologia no Brasil encontra-se
fundamentalmente baseada no Behaviorismo Norte-Americano de John B.
Watson (1878-1958), posteriormente, de Burrhus F. Skinner (1904-1990),
e com alguns sinais da psicologia fenomenolégica de Carls Rogers (1902-
1987), sendo estas concepcdes importadas de intelectuais estadunidenses,
desde uma relacdo de submissao econémica e de dependéncia cultural e
cientifica. Sendo assim, a psicologia no Brasil, assim como Psicologia
Social, tem suas referéncias em uma ciéncia psicologica que tem seu objeto
de intervencdo e estudo focado no individuo a partir das concepcoes
tedricas e filosoficas positivistas (Bernardes, 2008). Cabe sinalizar que,
neste perfodo de ditadura militar (1964-1985), o Brasil faz parte do bloco
capitalista, o que caminha ao encontro da hegemonia de uma concepcao
de ciéncia de base positivista.

Na década de 70, alguns psicdlogos, principalmente da Universidade
de Sdo Paulo - USP, buscam como referencial teérico a psicologia de base
Existencial Fenomenolégica e Comportamental, que, embora tenham a
intencdo de um trabalho social ou comunitario, desenvolvem trabalhos
que ainda colocam a ciéncia psicologica a servigo do sistema econémico e

social vigente e legitimam praticas de controle social, de marginalizagdo e
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de discriminagédo de base econdmica. Além do que, na pratica, o foco e as
causas de qualquer comportamento fora do padrdo encontram-se
centrados no individuo. Neste periodo histérico, ha um movimento de
estruturacdo da Psicologia Social no Brasil e na América Latina que segue
o mesmo modelo de importacdo de concepgoes tedricas e metodoldgicas
Estadunidense. Cria-se a Associagdo Latino-Americana de Psicologia Social
- ALAPSO, e, segundo Bernardes (2008, p. 31), alguns Psicélogos
experimentais no Brasil levam-na “... ao extremo da Psicologia Norte-
Americana”.

Juntamente com o contexto de resisténcia politica e ideolégica
presente no territério Latino-Americano e brasileiro, diante da realidade
de ditaduras militares, sangrentas e repressivas, financiadas pelos Estados
Unidos da América e que assolam a América Latina neste periodo, emerge
nestes territorios, juntamente com o movimento de resisténcia politica e
ideologica, a perspectiva revoluciondria, teérica e filosofica do
materialismo histérico dialético. Tal perspectiva, além do aspecto da
revolugdo socialista, denuncia a relacio de dependéncia econdmica,
ideoldgica, cultural e cientifica que se estabeleceu entre os paises da
América Latina e os Estados Unidos da América.

Na América Latina o acesso a literatura cientifica de uma psicologia
social critica acontece nos idos do final da década de 70 do século XX e,
apenas a partir de entdo, estrutura-se a critica a psicologia social de base
positivista e estabelece-se, no ambito da psicologia social Latino
Americana, uma crise que origina no Brasil um movimento, inicialmente
liderado pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo - PUC SP, que
traz a tona uma psicologia social fundamentada nos preceitos teéricos e
filoséficos do materialismo histérico dialético. Seu aporte tedrico é baseado
em autores da URSS, tais como: Vygotsky, Leontiev e Luria, sendo

Vygotsky seu maior expoente, representando, desta forma, um
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rompimento com a “.. individualizagdo do social na Psicologia Social,
assim como, a ndo preocupacdo politica com as relagdes sociais no pais e
na América Latina ...”. (Bernardes, 2008, p. 30).

No Brasil, vive-se desde o inicio dos anos 80 o movimento das
“Diretas J&” (1983-4), a anistia dos exilados politicos e o afrouxamento da
censura no que se refere, principalmente, a politica, as artes e a ciéncia, e
o processo de redemocratizagdo consolida-se com a promulgacdo da Nova
Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a qual, reconhecidamente, recebe
o apelido de Constituicio Cidadd. Cidada porque traz no seu bojo a
garantia de que todos somos cidadaos brasileiros, investidos de direitos, e
eleicoes diretas para presidente.

Referido contexto politico permite o acesso aos autores e as “
propostas concretas de uma Psicologia Social em bases materialista-
histéricas ...” (Lane, 1984, p. 11), que impulsionam a crise da psicologia
social no Brasil e na América Latina e estrutura-se a critica a psicologia
social de base positivista, individualista e estadunidense, que culmina com
a organizacao da Associacdo Brasileira de Psicologia Social - ABRAPSO no
Brasil no inicio da década de 80, dando origem ao que Rey (2019, p. 23)
chama de “psicologia social critica latino-americana”. Neste sentido, a
psicologia social, do ponto de vista tedrico e metodologico, é uma
psicologia que concebe o Ser Humano no seu processo de construcao
histérica em interacdo com a sociedade, ao mesmo tempo formando-a e
formando-se, em uma relacdo permanente e dialética, sendo assim a
génese da Psicologia Histérico Cultura no Brasil e na América Latina.

A Psicologia Histérico Cultural, que na sua trajetéria de construcao
tedrica e metodolégica, busca resolver a dicotomia entre o individuo e a
sociedade, é, portanto, vocacionada, desde a sua origem, a fundamentar as
praticas psicossociais (Lane, 1984). A autora aponta dois fatos necessarios

para a andlise do individuo concreto: primeiro, que o ser humano néo
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sobrevive a ndo ser em relagio com outros seres humanos, em uma
relagdo dialética de transformacio mutua entre eles e entre ele e o contexto
econdmico, social e cultural em que estdo inseridos. Tal concepgéo traz a
ideia de processo tanto ao procedimento de intervengdo e avaliacdo
psicolégica, quanto para o sujeito a ser avaliado, compreendendo-o e
analisando-o em uma dindmica de transformacdo permanente. E o
segundo fator de andlise a ser considerado refere-se as qualidades das
relagdes interpessoais que dependem fundamentalmente da aquisi¢io da
linguagem (Lane, 1984). A linguagem é uma categoria de andlise central
da Psicologia Histérico Cultural, pois, é habilidade especificamente
humana que é construida historicamente na histéria da humanidade, em
uma relagdo dialética e permanente entre os seres humanos e entre o ser
humano e o meio ambiente. Fla é carregada de sentido pessoal e
significado cultural, o que caracteriza a subjetividade humana (Vygotsky,
1984). Seguindo o legado Vygotskyano, para Rey (2002), a subjetividade é
um sistema de significagbes e sentidos subjetivos em que se organiza a
vida psiquica do sujeito e da sociedade.

Outrossim, a Psicologia Histérico Cultural Latino-americana reforga
que os aspectos da subjetividade humana individual e social fazem parte
de uma relagao dialdgica, dialética e complexa entre o individuo e o seu
contexto social, mas que ndo se esgota no individuo nem na sociedade,
sendo assim, é um processo em permanente transformagdo a partir das
relagdes sociais (Rey, 2002).

A partir da construcdo do desenvolvimento da Psicologia Social
Latino Americana, resgata-se historicamente a veia epistemolégica da
Psicologia Social Europeia presente na génese da psicologia como ciéncia
(Wundt), mas, a partir de um tronco materialista, histérico e dialético

(Bernardes, 2008, p. 32), ou seja, aquele que passa pela construcdo da
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ciéncia psicolégica na URSS pds revolucionédria e que tem como base
epistemologica a dialética.

A partir destas reflexdes histdricas e epistemoldgicas da psicologia
que se problematiza sobre o lugar epistemolégico da Psicologia Juridica
enquanto area de conhecimento da psicologia cientifica comprometida

com seu tempo.
Refletindo sobre a psicologia juridica

A histéria da inser¢do da Psicologia no ambito do Direito remonta a
histéria da psicologia como ciéncia, que caminha na légica do ideario
positivista no decorrer do século XIX (Sanches, 2009). A Psicologia Juridica
no Brasil segue a mesma perspectiva tedrica e filoséfica, ela é disciplina
ensinada na Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo - USP
desde o inicio do século XIX, cujo fundamento é amparado na fisiologia
humana, ou nas ciéncias fisicas da natureza humana (Lisboa & Barbosa,
2009), ou seja, unicamente em uma perspectiva biolégica e experimental
da psicologia.

Como representante desta concepg¢do da ciéncia psicologica, tem-se
Emilio Mira y Lopez (1896-1964), médico, psiquiatra, que teve seu
primeiro contato com a psicologia em 1919, no Instituto de Orientagao
Profissional da Catalunha - Espanha, do qual foi chefe geral a partir de
1926. Ele é considerado como um autor de relevancia para a Psicologia
Juridica da época e tem seu pensamento expresso no seu livro: Manual de
Psicologia Juridica, que teve sua primeira edicao em 1932. Ele defende que

«

referida drea da psicologia tem como fundamento, “... las mismas
garantias, la seriedad y eficiencia que el resto de las disciplinas biol6gicas.”
(Mira y Lépez, 1954, p. 7). Para o autor a psicologia do testemunho é um
dos capitulos mais brilhantes da psicologia juridica (Idem, 1954) e

cientifica desta época e, desta forma, em estreita relagio com o direito
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penal positivo (Sanches, 2009). Tal perspectiva estende-se durante todo o
século XX e a Psicologia Juridica, intimamente ligada a psicometria, limita-
se “... quase que exclusivamente para a realizacdo da pericia, exame
criminolégico baseado no psicodiagnéstico ...” (Altoé, 2010), ou seja, nos
aspectos comportamentais e individuais da pessoa que cometeu o suposto
delito, servindo em muitos casos para chancelar a marginalizacdo e a
discriminagio de minorias sociais e de populagdes pobres.

Ainda sob a influéncia de uma psicologia positivista, tem-se o registro
de que o estudo académico da Psicologia Juridica surge pela primeira vez
no Brasil, como pds-graduagao lato sensu, em 1980, dentro do curso de
especializagdo em psicologia clinica na Universidade Estadual do Rio de
Janeiro - UER] (Altoé, 2010), formalizando o estudo do psicodiagnéstico
para fins juridicos. Na prética da Psicologia Juridica isso significa dizer que
o psicodiagnéstico do caso passa a ser o fundamento técnico e tedrico que
assessora tecnicamente ao juiz na tomada de decisao, ou seja, focado na
responsabilizagdo do individuo e/ou na perspectiva da doenga mental e da
cura individual, o que nao difere da abordagem encontrada no comego do
século XX, ou seja, em uma psicologia com suas bases no bioldgico e eivada
pelos fundamentos positivistas da ciéncia.

Em 1986 Eliezer Schneider’, assume a coordenagdo curso de
Especializacdo em Psicologia Juridica da UER], ligando-o ao departamento
de Psicologia Social (Altoé, 2010; Brito, 2012; Jac6-Vilela, 1999; Schneider,
1978), no entanto, ainda em uma perspectiva individualista e baseado nos

pressupostos de uma psicologia como um ramo das ciéncias bioldgicas,

' Cabe apontar que Eliezer Schneider tem como formacao basica o Direito, que ndo identificado como a perspectiva
positivista do Direito, no comego do século XX, passa a buscar explicagdes sobre o que leva a pessoa ao crime, e
depara-se com os estudos da recém-inaugurada ciéncia psicoldgica, representada pela psiquiatria e pela psicometria
em uma perspectiva também positivista, mas que lhe abre novas possibilidades de analise do fato criminoso. Também
faz parte da sua biografia a militincia na Juventude Comunista e em Movimentos Antifascistas (Jaco-Vilela, 1999)
durante a juventude, o que, segundo Vasconcellos (2019), trouxe-lhe consequéncias em sua trajetéria profissional
em virtude do seu posicionamento politico. Schneider foi preso, torturado e perseguido, e aventa-se a hipétese de
que por este motivo, ele fez criticas a teoria Marxista.
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neste momento, sob a influéncia de autores Estadunidense, sem levar em
conta os aspectos do contexto em que a pessoa esta inserida, ou seja, da
sua cultura, do contexto social e econdmico, e a relagido que estes aspectos
tém na situacdo que é judicializada. A partir da década de 8o, do século
XX, ocorrem os primeiros concursos para psicologos dos Tribunais de
Justica do Brasil, iniciando em Sdo Paulo em 1985, Minas Gerais em 1992
e Rio de Janeiro em 1998. Além disso, Sdo Paulo 1993 funda a primeira
Associacdo dos Assistentes Sociais e Psicdlogos do Tribunal de Justica do
Estado de Sao Paulo (AASPTJ-SP) (Brito, 2012).

Esse movimento de ampliagao e de reconhecimento da psicologia no
ambito do judiciario vem, desde entdo, em um crescente no Brasil como
um todo, e hoje o sistema de justica de todo Brasil, tais como Tribunais de
Justica, delegacias, penitenciarias, Defensorias Publicas, Ministérios
Publicos, dentre outros contextos, possuem psicologos da area juridica no
seu quadro funcional. £ inquestiondvel a importancia da atuacio do
psicologo no sistema de justica, nas suas diversas areas, tais como: na
protecdo de criancas e adolescentes, em Varas de Infancia e Juventude,
Varas Criminais, Varas de Familia, no estudo cientifico da criminologia,
nos aspectos da imputabilidade, ou nao, enfim, nos mais diversos temas
que sdo judicializados e que envolvem aspectos do desenvolvimento
biopsicossocial humano e das suas relagdes interpessoais e com a
sociedade.

Além do exposto acima, é fundamental que se diga que,
historicamente, no ambiente juridico emergem relagées de poder que
determinam como se estabelece, nos dias de hoje, a interseccio da
Psicologia com o Direito no judiciario. Neste sentido, a atuagdo do
psicologo dentro do sistema de justica deve ser abracada como um campo
de trabalho e de pesquisa da psicologia como ciéncia, cada vez mais

emergente, que exige dos profissionais que ai atuam permanente revisao
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e estudo, para dar respostas cientificas para novos problemas e
contradi¢bes que se apresentam para o psicdlogo, e para a psicologia
enquanto ciéncia, no cotidiano profissional. Como afirma Codo (1984), o
exame das contradicdes nos obriga a recorrer a teoria e também a pratica
do psicdlogo, neste caso, do psicologo juridico, assim como, as criticas que
sdo feitas a sua atuacdo. Isso significa dizer que, é no estudo destes
embates, da vivéncia cotidiana das contradigdes entre a préatica do dia a
dia e 0 que se tem na ciéncia e na teoria psicologica, que se logra a
oportunidade de construir e de fortalecer a praxis cientifica de uma
psicologia diante de novos e antigos contextos, e, parafraseando o ditado
popular, sempre com o cuidado de néo jogar com a agua suja do banho o
bebé junto.

A discussdo da delimitacdo teérica, técnica e metodoldgica do papel
profissional dos psicélogos na area juridica é primordial, frente as
demandas e aos desafios colocados para estes profissionais diariamente e
parafraseando Codo (1984), “... é hora de fazer a critica da critica da
atuacdo do psicélogo ...” neste caso especificamente, do Psicélogo Juridico
“... que, para ser competente, necessita ser empreendida dentro ...” do
proéprio sistema de justiga, “... locus sem divida menos confortével do que
as escrivaninhas ...” dos ambientes burocraticos, “... mas, por isso mesmo,
concreta” (pp. 201-2). E, pois, na perspectiva da critica da critica que se
impoe para o Psicologo Juridico a necessidade de dar uma resposta técnica
contextualizada nos preceitos de uma psicologia que considera o ser
humano no seu ambiente social, com suas contradi¢des, nas suas
condi¢des econOmicas e culturais, assim como, que considere os aspectos
politicos, sociais e econémicos do meio em que se esté inserido.

Neste sentido, a questao que se apresenta passa a ser de que forma e
sob que base teodrica e metodolégica pode a ciéncia psicolégica contribuir

no processo de transformacao da realidade de homens e mulheres que tém
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suas vidas judicializadas, ou nos processos de protecdo de criancas e
adolescentes ja vitimizados por suas histérias de vida pessoal,
contribuindo, dentro do sistema de justica, com uma perspectiva critica e
transformadora, que compreende o conflito como um processo que se
estabelece entre o ser humano e a sociedade. £ com este intuito que se
problematiza o papel do psicélogo juridico e busca-se uma epistemologia
que seja coerente com a importancia e profundidade do seu papel social e

cientifico.
Um Lugar Epistemoldgico para a Psicologia Juridica

Ap6s contextualizar epistemologicamente a psicologia social dentro
da histéria da ciéncia psicolégica, estabelecer a ligacdo epistemoldgica da
psicologia social Latino Americana com a raiz Vygotskyana e
problematizar sobre o fazer psicolégico da Psicologia Juridica em acordo
com a realidade concreta brasileira, neste momento do texto, busca-se
encontrar um caminho para que se possa vislumbrar os pressupostos que
podem servir de base e de sustentacao tedrica e metodolégica para uma
Psicologia Juridica consistente e uma pratica também consistente e
coerente com uma visdo de Ser Humano e de sociedade.

Os autores (Farr, 2001, Bernardes, 2008) apontam para o
predominio nos paises emergentes da raiz positivista que se encontra na
génese da ciéncia psicolégica desde seus primdrdios. Isso ocorre mesmo
Wundt considerando-se um anti-positivista e tendo ele pensado a
psicologia com tendo uma base biolégica e experimental, mas também
cultural. Observa-se que a psicologia de base experimental inaugura uma
veia centrada no individuo, seja ela uma psicologia experimental ou social
de base psicoldgica ou sociologica (EUA e Furopa, respectivamente) e com
seus pés ficados, se ndo totalmente, parcialmente, no positivismo (Farr,

2001). Tal base epistemoldgica sugere uma pratica psicologica que é
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centrada no individuo, ou seja, que tem o sujeito no centro de qualquer
investigacdo psicolégica, seja no seu comportamento ou nas suas relagoes
interpessoais. Ao transpor essa base tedrica e metodologica para a
Psicologia Juridica, tem-se um resultado conhecido, pois é a base
encontrada desde os primérdios da Psicologia Juridica no final do século
XIX. O resultado dessa prética culmina com a responsabilizacdo final do
sujeito, reconhecendo apenas nele os aspectos ndo adaptados da sua
personalidade que devem ser punidos e, em alguns casos considera-se a
hipétese de melhora-los e ressocializé-los. Nessa perspectiva ndo se prevé
o reconhecimento da interagdo do Ser Humano com o contexto social,
econdmico e politico em que ele estd inserido e, por sua vez, nao se
reconhece na sociedade aspectos a serem transformados para uma melhor
harmonizagao da relacdo entre o Ser Humano e o contexto em que ele vive.

O texto mostra que a quebra desse paradigma, da personificagdo das
demandas judicializadas apenas no sujeito, da-se a partir da perspectiva
de uma psicologia de base materialista historica dialética. Tal perspectiva
tem sua base epistemoldgica fundamentada a na psicologia Wundtiana,
nos aspectos bioldgicos e culturais, sob o olhar filoséfico e metodolégico
da dialética materialista e histérica, a qual possui uma vertente “mais
explicitamente social” (Farr, 2001, p. 153), ou seja, aquela defendida por
Vygotsky na Russia p6s revolucionaria. Nesta perspectiva, considera-se a
totalidade do Ser Humano, nas suas contradic¢oes, a partir da relevancia
das relagdes sociais. Admite-se que a Humanizagao se faz na relacdo do Ser
Humano com o social, com a sua histéria, com o seu contexto social
(econdmico, politico e cultural), em uma relacio de transformacio
permanente e dialética de si, do outro e da sociedade. Neste sentido,
transpondo essa concepgao de ciéncia psicolégica para a Psicologia Juridica
percebe-se a necessidade de uma transformacdo paradigmatica, pois os

procedimentos que sdo pertinentes a area da Psicologia Juridica, tais como:
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avaliagdes psicologicas, pericias psicologicas, ou procedimentos na area da
protecao da infancia e da adolescéncia, da mulher, do idoso, etc, devem
considerar as relaces interpessoais, a historicidade do sujeito, sua cultura
e as relacdes que se estabelecem entre o sujeito e o seu ambiente s6cio-
histérico. Isso significa dizer que, no ambito da pratica da Psicologia
Juridica, desfoca-se as responsabilizacdes apenas no individuo e passa-se
a compreendé-las pertencentes a relacdo que se estabelece entre o sujeito
e o contexto social, econdmico e politico do qual ele faz parte, e que, ao
mesmo tempo, faz parte do sujeito (sua subjetividade). Nesse sentido, a
intervencdo é na relagdo entre sujeito e contexto social. Na prética,
acionam-se 0s equipamentos sociais que podem envolver-se no caso, tais
como: as instituicdes de protecao, de satde, de assisténcia social, dentre
outras, ou seja, acionam-se as politicas publicas instituidas, juntamente
com os sujeitos envolvidos.

Ao(a) psicologo(a) juridico(a) cabe realizar os procedimentos
demandados pelo sistema de justica e, desde este local, defende-se uma
psicologia que, ao fazé-lo, nao perca de vista a natureza histérico-social do
ser humano, ou seja, “... a clareza de que nao se pode conhecer qualquer
comportamento humano isolando-o ou fragmentando-o, como se este
existisse por si s6”. (Lane, 1984, p. 19). Neste sentido, o Ser Humano deve
ser conhecido no seu contexto histérico, econdémico e social e nas suas
relagdes interpessoais, para que se capte as contradi¢des e para que se
busque o todo na compreensao do sujeito. Além disso, como aponta
Martin-Baré (1996, p. 15), o “quefazer” psicoldgico, em uma perspectiva
da Psicologia Histérico Cultural, deve ter como objeto o processo de
despertar da consciéncia humana, da consciéncia de si e do outro, e do
mundo, ou seja, é “... um saber praxico mais que mental”, e quando ela é

assim entendida, é uma realidade psicossocial.
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Acredita-se que assim a Psicologia Juridica deixa de buscar no
individuo isolado a causa, ou a solugdo, do litigio, mas sim, passa a
considerar a dinamica das relagoes sociais da qual o Ser Humano faz parte,
levando-se em conta o contexto histérico, econdmico, social e politico em
que o ele se encontra inserido. Da mesma forma, nas recomendagoes sobre
o caso em estudo, devem constar aqueles referentes ndo apenas as
responsabilizagdes individuais, mas também as responsabilizacdes do
Estado e do contexto social em que a pessoa, familia ou grupos sociais
encontram-se inseridos, apontando as contradicdes inerentes as relacbes
sociais existentes, buscando-se também a transformacéo social.

Outrossim, sustenta-se que, na relagao entre a Psicologia Juridica de
base Histérico Cultural e o Direito, deve-se considerar como relevante
dentro do conhecimento da ciéncia psicologica categorias tais como: a
psicologia do desenvolvimento humano, no seu aspecto biopsicossocial; os
estudos referentes a psicologia do testemunho, que incluem elementos da
percepcdo, da emocdo, da memoéria e da motivagdo, ou seja, das
habilidades que sao especificamente humanas, no relato dos fatos; os
estudos referentes as dinamicas de estruturacio das familias nas
sociedades contemporaneas, nos seus aspectos econémicos, sociais e como
elas sdo constituidas, que interferem nas relacbes humanas; e em uma
psicologia que, diante da realidade estrutural das sociedades capitalistas e
neoliberais, busque a conscientizagio do Ser Humano e sua
transformacao, assim como, do ambiente onde ele vive. Segundo Martin-

Bard,

Trata-se de colocar o saber psicoldgico a servio da construgdo de uma
sociedade em que o bem-estar dos homens néo se faga sobre o mal-estar dos
demais, em que a realizacdo de alguns ndo requeira a negacdo dos outros, em
que o interesse de poucos nao exija a desumanizagdo de todos. (Martin-Bard,

1996, p. 23).
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Consideragoes finais

Este texto teve como objetivo apresentar um ensaio preliminar, em
que se problematiza um lugar epistemoldgico da Psicologia Juridica,
enquanto area do conhecimento da psicologia cientifica. A ciéncia
psicolégica na sua raiz tem uma génese bioldgica e experimental, e cultural
e tem como locus nascendi a Alemanha do final do século XIX com Willian
Wundt.

Na primeira metade do século XX, a raiz epistemolégica que
influencia a psicologia Norte Americana, gerando uma psicologia
comportamental, cognitiva e social, é predominantemente positivista,
ainda que tenha tido uma influéncia da fenomenologia no periodo apds a
IT Guerra Mundial.

A mesma génese da ciéncia psicoldgica que surge na Alemanha com
Wundt, adentra ao territério Russo eivada pela forma dialética de pensar
o mundo, que passa pelo processo revolucionario e recebe a influéncia do
materialismo histérico dialético. O principal representante da psicologia
na URSS nesse momento histérico vem ser Vygotsky e seus principais
colaboradores, Luria e Leontiev.

No Brasil, hegemé6nicamente na primeira metade do século XX, a
psicologia sofre influéncia direta da psicologia Norte Americana e,
portanto, de base positivista e individualista. HA uma resisténcia a este
movimento na metade do século, mas que é abafado pela instauracao das
ditaduras em diversos paises Latino-Americanos, inclusive no Brasil. Este
momento histérico é marcado pelo cerceamento do pensamento dialético
nas ciéncias humanas de uma forma geral e a psicologia limita-se a uma
abordagem positivista e biologista

No que se refere especificamente a Psicologia Juridica, percebe-se que

a histéria da insercao da Psicologia no ambito do Direito, no Brasil,
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remonta a histéria da psicologia como ciéncia, a qual caminha na logica do
ideario positivista estadunidense, no decorrer do século XIX e adentra ao
século XX, mesmo quando se percebe que as demandas para o psicologo
da area juridica sao interdisciplinares e, cada vez mais, complexas como
sdo as relagdes sociais. Nesse sentido e nesta perspectiva, a Psicologia
Juridica responde as demandas apresentadas a ela com procedimentos
psicolégicos que vao buscar no individuo a causa de tais demandas. Desta
forma, a responsabiliza¢do recai sobre o individuo, assim como, a correcao
ou reabilitacio do comportamento. Desta forma, a psicologia serve a
manutencdo do status quo e busca adequar os individuos a sociedade
utilizando-se de metodologias tais como a punicdo, a segregacdo e a
responsabilizagio do individuo.

Nessa raiz epistemolégica da psicologia néo se considera, portanto, o
contexto em que a pessoa se encontra inserida ao cometer o delito ou
envolver-se com qualquer outra situacdo em que ela tenha sua histdria de
vida judicializada. Aspectos da cultura, situacdo econdmica, social, politica
nao sao levadas em consideracdo para o entendimento e andlise da
situacdo, nem para os procedimentos psicol6gicos adotados e nem muito
menos nos procedimentos de responsabilizagdo juridica.

No entanto, principalmente em paises dependentes, como é o caso do
Brasil e os paises da América do Sul, percebe-se a necessidade de se adotar
um novo caminho epistemoldgico que fundamente a psicologia, e
especificamente a Psicologia Juridica, de modo que ela dé conta dos casos
que séo judicializados considerando a realidade econdmica, social e politica
tipica de paises dependentes.

Essa consideracdo, aponta para a necessidade de uma ciéncia
psicolégica que seja pautada em uma abordagem que considere o Ser
Humano dentro do seu contexto histérico e cultural e que a praxis do

psicologo esteja inserida em uma perspectiva teérica, metodolégica e ética
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que dé conta da realidade concreta dos sujeitos, orientando, desta forma,
para uma outra epistemologia da psicologia, e no caso do objeto deste
artigo, da Psicologia Juridica.

Defende-se uma abordagem que considere que ha relacoes dialéticas
e contraditérias entre os fatos judicializados, sejam eles individuais ou
coletivos, e o contexto social em que o sujeito estd inserido. Deve-se
considerar, desta forma e ao mesmo tempo, a subjetividade humana em
relacdo com os aspectos politicos, econd6micos, sociais e culturais que
emergem através da demanda judicial para o psicélogo. A significacdo da
multiplicidade de eventos empiricos coexistentes no processo de
investigagdo psicoldgica, é inseparavel de um sistema tedrico que forneca
a base para a compreensao do sujeito, e de sua subjetividade, inserido no
contexto social.

Na atualidade tem-se, a partir da constitui¢do de 1988 no Brasil, o
que se chama das garantias de direitos e judicializa-se as violagdes de
direitos como se elas fossem isoladas do contexto social, econémico e da
historicidade do Ser Humano e da sociedade, sem relacdo com a estrutura
desigual das sociedades capitalistas neoliberais. No processo de
investigagdo do psicélogo juridico a énfase da comunicagido como principal
estratégia estd ligada ao processo dialégico de compreender os problemas
sociais. O principio epistemolégico central estd no fato de que o Ser
Humano se expressa, afetando o contexto social e sendo afetado por ele, e
na comunicag¢ao de modo geral conseguimos conhecer as configuragdes de
sentido do sujeito e as diversas condi¢oes objetivas que afetam a vida em
sociedade.

Neste sentido, defende-se que a Psicologia Juridica seja pautada em
uma epistemologia da ciéncia psicolégica que remonta ao pensamento
dialético, que foi inicialmente pensada por Vygotsky na primeira metade

do século XX na URSS e que se traduziu em uma Psicologia Social, desde
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a década de 80 do século XX aos dias de hoje na América Latina e Brasil,
por autores tais como Silvia Lane, Martin-Bar6, Gonzalez Rey, dentre
outros. Nessa perspectiva a realidade é percebida a partir das relacdes
dialéticas que se estabelecem entre o sujeito e a sociedade e da mesma
forma devem ser pensados os procedimentos psicologicos e as

intervencgoes psicossociais, desfocando do individual.
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A formacao em engenharia no Brasil: uma aproximacao
entre a abordagem CTS e a psicologia histérico-cultural

Lucas Paulatti Kassar
luri Michelan Barcat
Maria Sara de Lima Dias

Introducao

A proposta deste capitulo é abordar questdes referentes ao atual
processo de formagdo nas engenharias no Brasil e discutir o modelo de
ensino vigente, que revela uma concep¢ao hegemonica determinista de
ciéncia e tecnologia. Buscou-se tragar as relacdes entre as condigdes sociais
e econdmicas do Brasil no contexto capitalista e seus impactos na formacao
de engenheiros do ponto de vista do campo de estudos em ciéncia,
tecnologia e sociedade (CTS) e da Teoria da Psicologia Histérico-Cultural
(PHO).

Assim, este trabalho é uma sintese de reflexdes, um ensaio composto
por uma breve ao campo CTS; uma andlise da formagdo perante as
diretrizes curriculares nacionais (DNC) implementadas nos cursos de
engenharia nos Gltimos anos; ponderacdes sobre o atual modelo de ensino
tecnocientifico e a condigdo politica, econdmica e social do Brasil no
contexto mundial atual; e consideracoes referentes a aproximagéo entre a

perspectiva CTS e a PHC.
O Campo de Estudos CTS: uma breve introducao

O campo de estudos CTS busca problematizar a relagdo de
interdependéncia entre os aspectos socioculturais e o conhecimento

tecnocientifico. O campo se consolidou como produto de correntes
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interdisciplinares da ciéncia e filosofia da técnica e tecnologia e de
movimentos populares mundiais de contracultura, aflorados
principalmente nas décadas de 60 e 70 na Europa e Estados Unidos, se
contrapondo a visdo classica de desenvolvimento socioecondmico linear
adotada nos paises modernos capitalistas. Esta visdo, com raizes no
positivismo 16gico do século XIX e com forte vinculo ao modelo econdmico
hegemonico, alega uma correlagdo diretamente proporcional entre
ciéncia, tecnologia, riqueza e bem-estar social. Ou seja, concebe que,
mediante o progresso cientifico, a humanidade seja capaz de avangar
tecnologicamente e, assim, produzir riquezas e bem-estar social a todos/as
(BAZZO; LINSINGEN; PEREIRO, 2003).

Em certa medida, a afirmacdo corresponde a uma compreensao de
sociedade e tecnologia interligadas, porém, de que forma e de que
tecnologia estamos falando? Autores como Chrispino (2017), denunciam
esta ideologia por induzir a uma nogdo de ciéncia e tecnologia neutra e
autonoma, determinante a vida humana e isenta de qualquer valor social.
A concepcao linear de desenvolvimento preponderou especialmente no
contexto pos segunda guerra mundial, quando havia um grande otimismo
e apoio incondicional as possibilidades apresentadas pelo campo
tecnocientifico - justificados ndo somente pelas demonstracoes bélicas do
eixo vitorioso da guerra, do langamento do primeiro satélite e dos avangos
na medicina, mas também pelo aumento da massificacio da producio
industrial e do consumo globalizado.

Esta perspectiva triunfalista e essencialista da tecnociéncia comega a
ser mais visivelmente questionada quando a humanidade se atenta aos
seus efeitos colaterais, como: as guerras no Vietnam e Oriente Médio; os
desastres nucleares; o permanente subdesenvolvimento de paises

periféricos; o impacto do amplo e irrestrito uso de agrotdxicos para a



50 | Lev Vygotsky: teoria e pratica da perspectiva histdrico cultural

satide humana, para o solo e correntes pluviais; entre outros fatores
deflagrados continuamente por cientistas e meios de comunicacao.

Desde entao, pesquisadores/as em universidades ao redor do mundo
comecaram a sistematizar estudos e constituir mecanismos para o amplo
debate das consequéncias da ciéncia e tecnologia (CeT) na sociedade e no
meio ambiente (CUTCLIFFE, 2004). Assim, conforme Bazzo, Linsingen e
Pereira (2003, p.127), observa-se que os estudos e programas CTS vém se

orientando em trés eixos principais:

® pesquisa: reflexdo alternativa sobre CeT, socialmente contextualizada;
® politica ptiblica: regulacdo social do desenvolvimento de CeT;
® educagdo: programas, cursos, disciplinas, extensao e materiais CTS no ensino

médio e superior.

Com enfoque na pesquisa e educagdo, discute-se a seguir o modelo
de ensino cientifico e tecnolégico adotado no contexto brasileiro, tendo
como base as diretrizes curriculares nacionais (DCN) implementadas nos

ultimos anos nos cursos de engenharia.

Os Cursos de Engenharia

Em uma andlise histdrica, segundo Noble (1987), a principal razdo
para a criacdo dos cursos de engenharia modernos, desde as primeiras
revolugoes industriais no século XIX, foi atender as demandas de expansao
do setor produtivo, em especial, o industrial. Desta forma, a grande
preocupacio da formacédo de qualquer 4rea de engenharia (civil, elétrica,
mecanica, etc.) estaria em servir de instrumento ao progresso industrial
empresarial, tanto com seu trabalho técnico, como administrativo,
educacional e/ou, inclusive, em projetos de reformas sociais (NOBLE,
1987). Neste processo, elementos e valores capitalistas foram se

associando profundamente no ensino.
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Em vista do modelo classico de desenvolvimento linear (+ciéncia =
+tecnologia = +riqueza = +bem-estar social), que orienta as politicas
internas e externas dos paises capitalistas modernos, é valido dizer que
este mesmo modelo serviu - e serve até hoje - de guia para o
desenvolvimento do ensino em engenharia.

Seguindo na histéria, em meados da década de 70 no século XX, com
as crises dos sistemas fordista e taylorista de producdo, ocorre uma
reestruturacdo nos processos produtivos industriais, exigindo do/a
engenheiro/a uma formacao e préatica polivalente e politécnica - ndo mais
“somente” especialista. Em consequéncia a estas mudancas, observam-se
de igual forma no ensino, propostas de adequacdo das diretrizes
curriculares de engenharia.

No ensino brasileiro é registrada a influéncia marcante de uma série
de projetos internacionais de educacdo no processo de desenvolvimento e
implementagdo das novas propostas para as DCN. Na década de go, por
exemplo, ocorreram a Conferéncia Mundial da Educacdo para Todos
(1990), organizada pela UNESCO, o Relatério Jaques Delors (1996), e a
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Superior (1998), promovida
também pela UNESCO.

Em termos préticos, em meio a este movimento mundial por
mudangas nas diretrizes de ensino, foram articuladas no inicio do século
XXI pela Camara de Educagédo Superior (CES), junto ao Conselho Nacional
de Educagao (CNE), duas atualizactes as DCN dos cursos de engenharia.
A primeira, a Resolugdo CNE/CES n°11 (2002) e a segunda, a Resolugio
CNE/CES n°2 (2019), que substituiu a anterior. A partir de seu pos-
doutoramento no Departamento de Politica Cientifica e Tecnoldgica da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), Mario Lopes Amorim
(2016) apresenta suas pesquisas e reflexdes em torno das DCN de 2002 e

2019 e dos projetos politico-pedagodgicos de constituicao dos cursos de
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engenharia. Por ser mais recente e apresentar poucas divergéncias,
trataremos com mais atengdo a resolucdo de 2019, cientes de que é o
suficiente para expor os topicos centrais deste ensaio.

O primeiro ponto em destaque é a concepcao de tecnologia como
ciéncia aplicada, herdada da resolugdo de 2002, que incita a nogdo e
necessidade prévia de uma solida base cientifica (ciéncia “pura”) para o
desenvolvimento tecnolégico, em uma relagdo dicotOmica teoria-prética.
Outro discurso permanecido na nova DCN é referente ao incremento do
processo produtivo mediante a evolugdo tecnolégica, como tinico meio de
se atingir o progresso e a prosperidade a todos/as. Ambas as questdes
remetem, como se nota, ao tradicional modelo linear de progresso
tecnocientifico e socioecondmico.

A “novidade” na resolugdo de 2019 se concentra na teoria do capital
humano®. Basicamente, impele ao individuo a responsabilidade de buscar
e conquistar sua formagcao e capacitagdo profissional frente a um mercado
de trabalho cada vez mais competitivo. Ao investir em seu proprio capital
humano, a principio, o individuo estaria colaborando para o avango
econdmico e social do pais.

Associados a nocdo de individualizagdo do processo formativo, estdo
fundamentados no documento o desenvolvimento de curriculos por
competéncia e a énfase no empreendedorismo.

Ja na secdo sobre o perfil do egresso esperado para os cursos de
engenharia é onde comecam a aparecer as grandes contradicdes da DCN.

Ao mesmo tempo em que se espera do/a engenheiro/a a capacidade de

2 A teoria do capital humano (TCH) é considerada um desdobramento aplicado a educacio da teoria economica
marginalista, a qual tenta apreender o modo de funcionamento do sistema econdmico mediante analise isolada dos
agentes economicos - individuos, empresas, etc. A TCH apresentou grande impacto nos projetos educacionais
profissionalizantes e tecnolégicos ao redor do mundo, sobretudo, na década de 50/60 do século passado. Desde entao
é alvo de criticas que a consideram “fecunda enquanto uma ideologia, tanto no sentido de falseamento da realidade
quanto no de organizacao [sistematica] de uma consciéncia alienada” (FRIGOTTO, 1989, p.36).
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interagir com o publico, de conhecer e interpretar a realidade social de
maneira holistica e humanista, favorecem em sua formacio a pedagogia
de competéncias alinhadas as demandas de mercado, ao
empreendedorismo e a légica de investimento em capital humano, como
por exemplo, mediante a competitividade, adaptabilidade e produtividade.
Se, mesmo que diferentemente da resolugido de 2002, a DCN de 2019
estabelece a necessidade de interdisciplinaridade do saber em engenharia,
em contrapartida, refor¢a a separagdo do ensino entre conhecimentos
basicos elementares (ciéncias naturais exatas), especificos e
profissionalizantes.

Ou seja, como esperar uma/um profissional capaz de atender as
demandas sociais, sem ter uma formacido que efetivamente o/a prepare
para tal? Compreenderemos, na sequéncia, que este cenario educacional
ndo é uma ma sorte do destino brasileiro, e sim o resultado da imbricacdo
entre o sistema econdmico vigente, a posicdo de dependéncia cultural e
econdmica que o pafs ocupa no mesmo e o ensino, ferramenta

fundamental de reprodugao ideolégica e da forga de trabalho.
Ciéncia e Tecnologia, Dependéncia e a Formacgao Social do Individuo

As nogoes discutidas na se¢do anterior dizem respeito, por um lado,
a ideologia socialmente dominante das relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Como vimos, ainda que de alguma maneira essa ideologia se
altere conforme as distintas necessidades que o desenvolvimento histérico
do capitalismo impde, percebe-se um claro fio de continuidade, a saber:
uma no¢do de conexdao em larga medida mecanica e linear entre o
desenvolvimento tecnocientifico e o “desenvolvimento” social. Por outro
lado, esta perspectiva perene se articula com necessidades histdricas
especificas, ganhando expressdao no terreno da educagdo, ou, mais

concretamente, no terreno da formagdo profissional do/a engenheiro/a
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enquanto forca de trabalho. Se essa ideologia dominante é produto das
relacdes materiais de reproducdo da sociedade capitalista, ela serve de
sustentacdo para a reproducido do processo de formagido da forga de
trabalho.

A concepgdo linear de desenvolvimento técnico cientifico, econdmico
e social opera de maneira a ocultar as contradicdes essenciais que
atravessam o modo de producio capitalista, mediada, por exemplo, pelo
conceito abstrato de desenvolvimento. Em resumo, toma-se o avanco das
forcas produtivas promovido pelo capitalismo, como o motor de um
suposto desenvolvimento total e multilateral da sociedade. Entretanto, a
questdo se desenrola diferentemente, uma vez que a forma especifica
mediante a qual o capital desenvolve essas forcas produtivas - essas
capacidades humanas e técnicas -, unilateralizada pela busca pelo lucro,
choca-se frontalmente com um desenvolvimento omnilateral? efetivo.

Podemos assim, indicar dois niveis principais de ocultamento das
contradi¢bes. No primeiro nivel, ocultam-se as relagdes antagonicas entre
capital e trabalho, dado que os beneficios do avanco técnico e do avanco
da nossa capacidade de producao de riqueza material ndo escorrem como
azeite, uniforme e homogeneamente, para todo o globo e para as distintas
classes sociais. Estdo antes subordinados a valorizacdo do capital e,
portanto, a intensificacdo da exploragdo do trabalho em escala global. Em
um segundo nivel, devemos nos atentar ao fato de que, tampouco, as
relacdes entre as classes sociais em escala global sio homogéneas. Com

isso, a particularidade do desenvolvimento brasileiro, historicamente uma

3 0 conceito de formagao omnilateral é de grande importancia para a reflexdao em torno do problema da educagao,
de condigdes fisicas, mentais, afetivas, estéticas, e ludicas do ser humano, capazes de ampliar a capacidade de trabalho
na produgio de valores de uso em geral” (FRIGOTTO, 2003 apud GUIMARAES et al., 2008, p.23).
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economia dependente (MARINI, 1991), ndo pode ser compreendida por
meio de abstracoes de carater generalista e linear.

No entanto, no Brasil, a ideologia desenvolvimentista é posta e
reposta como ideologia dominante, aparecendo sob diferentes roupagens
conforme as condigdes concretas do tempo e espaco e assumindo fei¢des
particulares no pais dependente que, ao buscar constantemente seu lugar
ao sol no interior da reproducdo capitalista, ndo logra mais que realizar o
desenvolvimento do subdesenvolvimento - reforcando sua posicdo
subordinada na economia global (FRANK, 1967).

A continua impossibilidade de um desenvolvimento econdmico,
cientifico e tecnol6gico emancipatério, por parte da economia dependente,
se expressa na degeneragdo - mas ndo na desaparicdo - da ideologia
desenvolvimentista que nos dias de hoje, por exemplo, se reduz a
reproduzir (importar e copiar do estrangeiro) a ideia estapafardia de que
o empreendedorismo e a inovagdo tecnolégica poderiam finalmente ser a
saida para a encalacrada histérica de um fenémeno totalizante como a
dependéncia.

Tentemos responder mais uma vez a pergunta da se¢do anterior
referente a expectativa sobre a capacidade de um profissional atender
demandas sociais ser ter tido uma formacdo condizente com essas
demandas. Pela prépria analise curricular e dos PPP de constitui¢do dos
cursos de engenharia, fica patente que ambicdes como a de formar um
“engenheiro com pensamento critico e reflexivo”, em sua maior parte, nao
sdo mais que fraseologias completamente ocas de significado concreto, que
cumprem nao mais que algum tipo de fungao protocolar. Sigamos, entdo,
com outra pergunta: que demandas sociais sao essas? Se considerarmos

como demanda social a superacao do festival de misérias produzido pelo
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desenvolvimento capitalista, intensificado nas economias dependentes?,
ndo ha a menor possibilidade de que esses profissionais possam atendé-la
efetivamente. Segundo a formacdo vigente, trata-se de formar um
profissional que nega o conhecimento de sua prépria existéncia e contexto
histérico-cultural, para servir, na verdade, como peca-chave na
reproducao da sociedade de classes. Ao contrario do que os documentos
oficiais buscam entrever, tais demandas ndo decorrem apenas de
necessidades técnicas, mas sao questOes politicas de ampla escala,
densidade e intensidade, que profissional algum poderia dar conta por si
mesmo e sem uma avaliagao critica sobre o conhecimento e o papel da
proépria préatica profissional.

Aliado ao ocultamento das contradicdes entre capital e trabalho esta
o0 cinismo, pois se percebe que a formacdo em engenharia no Brasil, com
efeito, cumpre muito bem as duas fungdes sociais basicas as quais ela vem
responder: uma fungdo técnica e uma funcao ideoldgica.

O profissional em engenharia deve possuir as habilidades necessarias
para bem executar seu trabalho. Logo, a multilateralidade de sua formacao
ndo vai além do carater técnico, pois as habilidades sociais que deve
desenvolver ndo dizem respeito a formacao [nao somente técnica] de uma
consciéncia critica (como a prépria expressao “habilidade social” indica),
capaz de compreender as determinacdes sociais dentro das quais é forjado
e suas potencialidades de transformacao, mas a formacdo de um gerente,
com capacidade técnica de gerenciar e coordenar pessoas no interior do
processo de produgdo. Assim, a formagao técnica coerente com a fungédo

que o/a engenheiro/a deverd cumprir em seu cargo, na divisdo do trabalho

4 Em matéria publicada pelo jornal El Pais no ano de 2019, mais de 100 milhdes de pessoas viviam com menos de
R$500,00 por més no Brasil. https://brasil.elpais.com/brasil/2019/10/30/economia/1572454880_959970.html.
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posta pelo capital, responde direta e efetivamente a demanda social que
condiciona a sua formacéo.

De maneira concomitante a formacdo técnica, a formacdo do
profissional em engenharia cumpre decisiva fungdo ideoldgica,
precisamente na medida em que ndo proporciona aos estudantes as
condi¢oes de ensino para que tenham consciéncia das determinaces
sociais as quais a profissdo e o conhecimento estdao submetidos. Isso ocorre
de dois modos.

Como se sabe, a educagdo nas sociedades modernas, enquanto
instituicdo, estd subordinada a reprodugdo do capital (SAVIANI, 2007.
Portanto, em nivel superior, assume a forma abstrata e unilateral de
producdo da forca de trabalho nio apenas tecnicamente capaz, mas
ideologicamente alinhada - sua principal funcio social. Desse modo, todo
o processo educacional institucionalizado contrapde seu contetido
programatico formal a sua fungdo social abstrata, que aparece como
resultado efetivo do processo. E possivel ilustrar esse processo - com suas
ligagdes de ordem causal - da seguinte forma simplificada: escola >
vestibular > universidade > emprego. O/A estudante universitario/a,
tendo passado pelo estudanticidio (VIEIRA PINTO, 1962) do vestibular,
compreende que sua finalidade é a obtencdo do diploma, é “passar nas
disciplinas” e “conseguir um emprego”, e se defronta com o contetido da
educacdo como algo estranho e hostil. Ao longo de todo o processo
educativo, seu conteudo efetivo é subordinado ao contetido formal e
cartorial da formagdo da forca de trabalho, que determina
predominantemente todo o processo, ainda que, é claro, esse contetido
efetivo ndo possa ser jamais inteiramente dissolvido (mesmo que possa
ser deformado, mascarado etc.)

O segundo modo, particular da drea de engenharia, é a formacao

técnica tal como é constituida. Uma abstragdo que negligencia e oculta as
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relacdes sociais no interior das quais ciéncia e tecnologia sdo produzidas.
O profissional de engenharia, mediante a prépria formacgdo técnica,
forma-se ideologicamente naquilo que fundamenta uma visdo mecénica,
linear e unilateral das relagoes entre ciéncia, tecnologia e sociedade que o
capital se apropria para si. Ao longo da sua formacdo no curso de
engenharia, os conhecimentos técnicos vao se compondo aos demais
dando a impressdo de uma evolucdo natural, desde os elementos mais
simples até os mais complexos. Em efeito a este fluxo linear do processo
educativo, a tecnologia mais complexa de determinada area parece mera
aplicacao composta dos elementos mais simples.

Nas condig¢oes de dependéncia, ou seja, de um pais com economia
subordinada a acumulacdo em escala global, a estrutura produtiva
capitalista é sempre mais débil e menos desenvolvida do que nas
economias imperialistas, que detém dominio monopolico sobre os setores
de alta densidade tecnoldgica. Neste caso, a questdo se torna ainda mais
contraditéria, pois a expansdao do ensino superior se choca com uma
estrutura produtiva débil, que ndo pode absorver tal forca de trabalho
adequadamente (AMORIM, 2016).

Detenham-nos nesse momento novamente a ideia de que o
desenvolvimento tecnolégico traria por si um desenvolvimento
econdmico-social multilateral. Entende-se que a base para um livre
desenvolvimento do potencial humano é a criacdo de tempo livre, cuja
determinagdo se d4, sem davida, por um desenvolvimento qualitativo das
forcas produtivas. Para o capital, entretanto, as forgas produtivas sé sdo
estimuladas ao desenvolvimento qualitativo (e quantitativo), na medida
em que proporcionem a reprodugdo ampliada do capital e, portanto,
estabelecam néo o tempo livre (para o livre desenvolvimento social), e sim,
a extracdo de mais-valor do processo produtivo. Na reproducdo capitalista

subjaz essa contradi¢do: se, de um lado, o papel histérico desse modo de
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producdo é o desenvolvimento das forgas produtivas, do outro, esse
desenvolvimento se choca continuamente com os pressupostos do préprio
capital.

E evidente, logo de inicio, a insustentabilidade de tal correlacio
mecanica e linear entre desenvolvimento tecnolégico e desenvolvimento
social. Porém, para além dessas determina¢bes mais gerais, aqui nos
interessa discutir, ainda que em nivel de ensaio, como se d4 a formacao do
individuo e de sua pratica social sob tais condi¢des. Nao podemos fazer
aqui inferéncias conclusivas e precisas sobre a influéncia do processo
formativo de engenharia na personalidade de cada sujeito singular, mas
podemos tomar esse caso particular de analise como exemplo para esbogar
uma aproximacao da teoria da Psicologia Histdrico-Cultural (PHC), que
nos dé subsidio a compreensao do ensino como mediador sociocultural da
formacao individual.

O desenvolvimento do individuo social é um desenvolvimento
historicamente determinado pelo meio social no qual um sujeito particular
se reproduz (VIGOTSKI, 2000). Um sujeito se faz sujeito social, ser
humano, na medida em que desenvolve a sua personalidade no conjunto
das relagdes sociais que constitui e reproduz a estrutura da sociedade.

Apesar de ndo haver relacdo direta entre o desenvolvimento das
forcas produtivas e o desenvolvimento social, no sentido de melhorias na
qualidade de vida de todos os individuos, esse desenvolvimento objetivo
das capacidades de produgdo e modificagao da realidade é a base sobre a
qual o desenvolvimento individual se torna cada vez mais diferenciado e
complexo - uma vez que atua na mediacao dos aspectos culturais que serao
absorvidos durante a formagado da personalidade do individuo. Sob outra
perspectiva, o desenvolvimento tecnocientifico posto pela reprodugéo
capitalista, que transformou - sem outro paralelo na histéria - as

capacidades quali e quantitativas de producdo aos niveis atuais, somente
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se realiza, mediante as atuais rela¢des sociais de producado, na medida em
que essas capacidades sejam apropriadas por individuos unilateralizados,
formados para se reproduzirem como uma forga de trabalho particular.
Percebe-se entao, que o desenvolvimento individual segue, em principio,
o desenvolvimento social no contexto capitalista, porém néo no sentido de
ampliar as capacidades de emancipacio do individuo, mas sim
desenvolvendo nesse individuo as capacidades para a reprodugido de um
trabalho unilateral e alienante.

Ressalta-se que aqui ndo fazemos referéncia a totalidade dos aspectos
sociais (tampouco os individuais) que constituem o processo de formacao
da personalidade humana, mas a forma geral, no caso do modo de
producdo capitalista, da relagdo entre a divisao social do trabalho e a
formagdo da personalidade, uma vez que se assume que O
desenvolvimento da personalidade e acao individuais se da pela conversao
e interiorizacdo das relagdes sociais presentes no contexto sociocultural do
individuo. Processo esse, inclusive, que ocorre por mediacio da cultura em
suas dimensoes instrumental e simboélica (PENUEL; WERTSCH, 1995;
PINO, 2000).

Retomando nosso objeto de estudo (o processo formativo em
engenharia), agora com reforco a sua qualidade de agente mediador da
formagdo do engenheiro como forca de trabalho, é possivel destacar
também suas duas dimensdes de mediagdo. A dimensao instrumental (ou
técnica instrumental) é responsavel pelo desenvolvimento das capacidades
instrumentais de reproducdo do trabalho social, que se choca com o
desenvolvimento individual, pois s6 pode ocorrer na medida em que este
se desenrole nos limites mais estreitos e particularizados o possivel. Ja a
dimensao simbolica opera, a0 mesmo tempo, para que esse estreitamento
seja substancializado pelo individuo, naturalizando-se como mera forga de

trabalho vendavel, que fixa em si a ideologia de reproducdo do capital
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como horizonte Ultimo da reprodugido social. No que se refere a
especificidade do ensino em engenharia, é exemplificada a articulagdo
dessas duas dimensdes na forma como o conhecimento técnico adotado
prioriza (e mesmo se reduz) a aplicagido de procedimentos baseados em
légica formal, ou seja, uma légica meramente operativa e instrumental,
que resulta na intensificacio da naturalizacio do que ji existe, como
elementos a histéricos e neutros.

As duas dimensoes evidenciadas correspondem as funcdes técnica e
ideolégica do ensino citadas anteriormente, mas que aqui tomam maior
propor¢ao de influéncia no desenvolvimento individual.

Como dissemos, de maneira alguma se pode tomar tais observaces
gerais como determina¢des mecanicas e homogéneas na constituicdo da
personalidade individual, ainda mais quando se trata, como neste caso, de
um processo que decorre em um momento j4 relativamente avancado da
constituicdo desses individuos (o ensino superior). Entretanto, o
desenvolvimento da personalidade humana, mediado pelos processos
formativos com os quis se defronta, encontra sua base na determinagéo
capitalista da divisao social do trabalho e, portanto, na determinagdo de
cada individuo como forca de trabalho vendéavel. Tais questdes impoem-se
com a forca da necessidade social, ainda que de maneira heterogénea e
mutével - de acordo com as necessidades da época e de cada regido/nagao
em particular, no interior das suas relacbes com a reproducdo capitalista
global.

A formacao do/a engenheiro/a, por fim, corresponde a essa dindmica
geral, apesar de expressar intimeras particularidades que diferenciam suas
condi¢des de formagio das condi¢des de formacao das forcas de trabalho
que atuam em distintas localidades, setores e niveis hierarquicos da
producdo. Tais diversidades, como por exemplo, a condigdo brasileira da

dependéncia, jamais podem ser negligenciadas e homogeneizadas por
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meio da abstragdo geral, porém, é apenas no interior desses marcos gerais
que podemos compreender como o capital somente desenvolve suas forcas
produtivas na medida em que conforma o desenvolvimento social do

individuo.

Consideracgodes Finais

Elaboramos a discussdo de um problema historico e estruturante do
processo educativo e societario brasileiro, sob a dtica do ensino em cursos
de engenharia. Percebe-se como é invidvel para qualquer progresso
efetivo, que atinja a todos/as, permanecermos alienados sobre as estreitas
relaces entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

A partir da andlise das DCN dos cursos de engenharia, apresentamos
que apesar do discurso modernizado, na pratica, os curriculos se mantém
distantes de uma formacdo omnilateral, seja para a preparacdo dos/as
alunos/as, como dos/as professores/as. Formagdo esta, fundamental para
que o/a profissional seja capaz de projetar e implementar mecanismos,
aparatos, sistemas e processos tecnoldgicos que atendam as demandas
sociais locais e ndo da produgéo técnica e reprodugéo ideoldgica capitalista.

Vimos ainda, as causas pelas quais registramos até hoje o carater
conservador dos curriculos de engenharia no Brasil e os seus reflexos
deletérios mais gerais, no ambito da relagdo entre desenvolvimento
individual e processo educativo, apontando para algumas particularidades
da formacao em engenharia e do desenvolvimento brasileiro sob o capital.
Romper com tal processo em nivel educacional depende, no limite, do
rompimento com o processo em um nivel social mais amplo, ou seja,
depende do rompimento da prépria reproducao capitalista e constituicdo

de novas formas de producéo e reproducdo da vida. Constitui-las, contudo,
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nao é um problema somente técnico, mas um problema politico, que da
consciéncia tltima a todas as atividades e lutas particulares que travamos.

Neste sentido, ressaltam-se os papéis do campo de estudos CTS para
o fortalecimento de programas, cursos e extensdo voltados para uma
praxis com ampla reflexdo sobre os valores e sentidos nas relagdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade; e da abordagem da PHC, como base
epistemoldgica e metodoldgica de compreensao do forte vinculo entre os

processos de formagcéo individual e o meio sociocultural.
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O desafio da inclusao na escola contemporanea:
possibilidades sob a perspectiva histérico-cultural

Ana Carolina Lopes Vendncio
Paula Maria Ferreira de Faria
Denise de Camargo

Introducao

Frente as politicas contemporaneas, que promovem a desconstrucao
de direitos humanos duramente conquistados e diante do sofrimento
causado pela exclusdo cada vez mais perversa, utilizamos os pressupostos
vigotskianos como direcionadores de uma perspectiva de respeito aos
direitos e protagonismo dos seres humanos. Entendemos que os seres
humanos nao podem ser reduzidos a padrdes ideais estabelecidos
socialmente, tampouco ser excluidos do ambito social, pois é na sua
relacdo com o mundo que se humanizam e transformam-se.

Praticas de exclusio produzem sofrimento e marginalizagdo,
podendo constituir conflitos que decorrem em perdas ndo somente
desenvolvimentais, mas também sociais, econdmicas e éticas. Nesse
sentido, mais do que teorizar sobre a inclusdo social, escolar e digital e
expor mecanismos de exclusao historicamente engendrados para produzir
e manter desigualdades ideologicamente alicercadas em discursos e
praticas perversos onde ser diferente torna-se premissa de exclusdo,
principalmente se a diferenca for considerada “significativa”, abordarmos
a inclusdo social como projeto amplo que engloba multiplos atores e que
urge ser articulada de forma a respeitar a singularidade de espacos locais,
mas sem perder de vista uma perspectiva global que promova o respeito

as diferengas.
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A inclusao escolar, em especifico, depende da articulacdo entre as
diversas comunidades escolares de cada regiao, do fortalecimento pratico
e emocional das equipes, da qualidade da formagcao inicial e em servico e,
principalmente, das redes de apoio criadas, mantidas e coordenadas de
forma a atender a toda a comunidade escolar. Incluir depreende a
ressignificacdo de representagdes negativas acerca das diferengas e a
superacio de hierarquias ideologicamente sustentadas que transformam
o “diferente” em condigdo de desigualdade. Significa, portanto, ampliar
espacos de participagdo e garantir equidade nas relacdes e praticas sociais
e educacionais.

Compreendemos as diferencas “como realidades sociohistéricas, em
processo continuo de construgao-desconstrucdo-construcdo”, dimensoes
que “se configuram nas relagdes sociais e estdo atravessadas por questdes
de poder”, sendo “constitutivas dos individuos e grupos sociais" (Candau,
2011, p. 246). Sob essa perspectiva, defendemos que as diferengas
precisam ser “reconhecidas e valorizadas positivamente no que tém de
marcas sempre dinamicas de identidade, a0 mesmo tempo em que
combatidas as tendéncias a transforma-las em desigualdades, assim como
a tornar os sujeitos a elas referidos objetos de preconceito e discriminagéo”
(Candau, 2011, p. 246).

Nesse sentido, este artigo de cunho tedrico tem como objetivo tecer
reflexdes acerca da educagdo inclusiva contempordnea no Brasil,
enfatizando a necessidade de diversificar as estratégias de ensino e de
contemplar as especificidades de cada estudante. A partir do referencial
tedrico-epistemoldgico proporcionado pela Psicologia Histérico-Cultural,
busca-se superar as perspectivas segregacionistas que mascaram a
exclusdo perversa como uma inclusio superficial para atender somente as
exigéncias legais e acabam por reforcar o isolamento e a segregacdo desses

estudantes, culpabilizando-os pelo préprio fracasso escolar.
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Na educagao, a discussao sobre o que se considera “diferente” é
tematica  controversa, desafiando praticas e representacdes
profundamente arraigadas no cotidiano escolar - este ainda pautado na
busca pelo graal da homogeneizagdo, ideal que se sustenta em uma
perspectiva universal do ensino ideoldgica e idealizada que se traduz em
uma educacio conteudista e padronizada, que atinge uma parcela infima
da sociedade brasileira, marcada por extrema desigualdade. Tais praticas
promovem, assim, a massificacdo do ensino e se mostram inadequadas
para promover a aprendizagem de todos os alunos - sujeitos singulares
ndo somente no que tange as questdes biologicas, tdo celebradas na
contemporaneidade, mas que também se mostram diversos nos aspectos
linguisticos, culturais, étnicos, sociais e econd6micos, entre tantos outros.

Para tornar a escola verdadeiramente inclusiva é imprescindivel
fortalecer a rede publica de ensino e pensar em como criar, manter e
coordenar redes de apoio estendidas a todos os membros da comunidade
escolar. Essa acdo parte da compreensdo que cada um, em sua vivéncia
multipla de papéis, pode contribuir a discussdo sobre o atendimento a
diversidade. Embora professores e alunos estejam no centro desse
processo e devam ser apoiados de forma continua e suficiente em seu
trajeto como ensinantes-aprendentes, gestores, pedagogos e pais também
devem ter informagoes e apoio continuo para contribuirem ndo somente
nas discussoes sobre o que deve ser feito, mas efetivamente atuarem, de
forma colaborativa e engajada, para que as metas propostas se tornem
realidade. Entende-se, portanto, que ao ensinar o professor aprende com
seu aluno - e, ao aprender, o estudante revela novos caminhos e
possibilidades ao professor para exercer seu oficio. A sala de aula constitui,

dessa forma, o l6cus privilegiado da formagao docente.
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Metodologia

Este artigo apresenta reflexdes teéricas acerca de questdes
pertinentes a realidade contemporanea da inclusdao - especialmente da
inclusao escolar - no territério brasileiro. A metodologia utilizada é a
pesquisa bibliografica, que “implica detectar, consultar e obter a
bibliografia (referéncias) e outros materiais tteis para os propdsitos do
estudo, dos quais temos de extrair e recompilar a informacio relevante e
necessaria para delimitar nosso problema de pesquisa” (Sampieri, Collado,
& Lucio, 2013, p.76). Essa metodologia envolve a revisdo cuidadosa da
literatura ja publicada acerca de determinado tema, a partir da qual extrai-
se informagdes para andlise em profundidade e posterior integracio,
constituindo assim um marco tedrico consistente que subsidia as reflexdes
dos autores (Gil, 2018; Sampieri, Collado, & Lucio, 2013).

As reflexdes tecidas neste artigo tém fundamentagdo tedrico-
epistemolodgica na Psicologia Histdrico-Cultural. A obra de seu principal
autor, o psicdlogo russo Lev Vygotsky (1997, 1999, 2004, 2011, 2016), foi
introduzida h& poucas décadas no Brasil e de modo geral ainda nao é
plenamente compreendida. Sua complexa e inacabada obra, produzida ha
quase cem anos, permanece surpreendentemente atual, subsidiando
reflexGes e praticas nas areas da Psicologia e da Educagao. Dentre outros
temas, como a Arte, as emogdes e a interagdo social como fonte de
desenvolvimento humano, Vygotsky (1997, 1999, 2004, 2011, 2016)
abordou também a questdo da inclusdo escolar, construindo alicerces que
até hoje permitem consolidar ambientes de aprendizagem efetivamente
inclusivos, que atendam as reais necessidades e promovam o pleno
desenvolvimento de cada estudante.

Desse modo, considerando que o legado de Vygotsky (1997, 1999,

2004, 2011, 2016) confere fundamento e sentido a realidade da educacao
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inclusiva contemporanea no Brasil; por isso, nos valemos de suas

contribui¢des como perspectiva tedrica norteadora deste artigo.
Resultados e Discussao

A aprendizagem ocorre por meio da relacdo ativa do sujeito com o
ambiente, em um processo qualitativamente mediado que revela a
indissociabilidade entre afeto e cognicdo. Logo, a inclusdo nao pode ser
concebida como acdo isolada e de base individualista. Embora nédo se
desconsidere a importancia das ac¢des individuais é preciso destacar que
praticas isoladas ndo permitem o alcance necessario a mudangas de
grande porte e muitas vezes se constituem como medidas paliativas que
mascaram a amplitude das transformacoes que a inclusao depreende. Tais
agdes promovem, em sentido contrario, a ideia de que incluir depende
exclusivamente do esfor¢co do aluno e do professor - como se ambos
fossem os tnicos responsaveis pelo processo e nio necessitassem de
recursos diversificados e suficientes para realizar as adequagdes
necessarias. Essa postura ndo tem problematizado situagdes vivenciadas
cotidianamente; mas, em sentido inverso, contribui na idealizagdo da
inclusdao enquanto mérito de quem se adapta ao que estd posto,
inversamente a premissa basica do ato de incluir que depreende que é a
escola € a instituicao responsavel em adaptar-se as demandas singulares e
promover situagdes que transformem e reordenam o ensino de forma a
garantir a aprendizagem de todos os alunos, em sua diversidade.

Outro fator que complexifica o debate se refere a centralizagdo da
inclusdo na deficiéncia. Tal processo obedece a interesses politicos e
minimiza a abrangéncia real do projeto inclusivo, que diz respeito sim ao
resgate do direito da pessoa com deficiéncia a convivio social e seu direito
concomitante a aprendizagem, mas que vai além deste objetivo. A inclusao

visa fortalecer o direito de todos os grupos excluidos, social e
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culturalmente, de exercitarem a necessiria equidade de forma a
sobrepujarem-se barreiras sustentadas por estereétipos e preconceitos
que incitam a discriminagéo e exclusio. Ressaltamos ainda que a énfase
em identidades biolégicas, caracteristica da sociedade contemporanea,
dificulta a discussdo. O fato de um diagnodstico ter o poder,
ideologicamente  demarcado, de atestar a necessidade de
acompanhamento diferenciado que, idealmente, deveria garantir a
aprendizagem, promove a crescente judicializacao do campo educacional.
Embora o direito a educacdo no Brasil ainda seja um campo em disputa e
a exigéncia legal possa se constituir em dispositivo de garantia de direito,
ha o risco de reforgar-se segmentaces entre grupos, de acordo com
diagnosticos  especificos, desconsiderando-se, em paralelo outras
“diferencas” que demandam problematizacio e adequacdes e suporte
diferencial para garantia do direito a aprendizagem.

Assim, questdes linguisticas, sociais, culturais, econdmicas e étnicas,
dentre outras, ndao sdo discutidas em profundidade - e, infelizmente,
continuam sendo naturalizadas por um discurso que mantém implicita a
meritocracia como viés balizador. Fortalece-se, portanto, principalmente
em relacdo a classe popular, uma autoprofecia proclamada de fracasso
escolar que exime os sistemas de ensino de criar planos de agdo que
possibilitem que caréncias e limitacdes sejam detectadas e superadas. A
visdo meritocratica pauta-se em um viés ideologicamente estruturado por
uma sociedade desigual na qual a diferenca é utilizada como sinénimo de
desigualdade e como instrumento de categorizagdo dos sujeitos, ao
atribuir-lhes o 6nus de presumidos fracassos por caracteristicas pessoais.
Diante do Decreto 10.502 publicado em 30 de setembro de 2020 (BRASIL,
2020), faz-se ainda mais urgente ultrapassar as perspectivas individuais e
a fragmentac@o de politicas e de grupos para promover uma real inclusao,

fundamentada no direito inalien4vel de todos os estudantes a educacio.
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Em enfrentamento a essa situacdo, argumentamos que a inclusao
depreende o engajamento a uma pratica comunitaria de resgate ao direito
a educagao, que envolva todos os agentes da comunidade escolar em prol
de um ensino de qualidade direcionado a todos. Reiteramos novamente
que nao se desmerece o esforco individual, premissa basica para que lagos
se formam e se fortalecam. Buscamos somente evidenciar a necessidade
de criarem-se redes de apoio que potencializam os recursos humanos e
materiais disponiveis, colaborativamente, propiciando mudangas de
cardter prético.

A necessidade de redes colaborativas é particularmente evidente no
Brasil, onde tem ocorrido a implantagdo de sistemas educacionais
inclusivos, de diferentes formas conforme as diversas interpretaces
regionais da legislacao brasileira. Embora internacionalmente se considere
que a inclusdo deva ser um processo de transformagdo de valores que
resulte na renovacao das praticas e servicos (Ainscow, 2009), no Brasil
tem sido realizado o movimento inverso - em que a mudanga das praticas
¢ impulsionada pela obrigatoriedade legal, tornando a inclusao um
processo artificial (Vilaronga & Mendes, 2014). Para além do
estabelecimento de diretrizes, o processo de inclusdo escolar demanda
também condi¢des que permitam sua real efetivacdo. Para isso, é
necessario realizar adequagoes curriculares que confiram dinamicidade ao
curriculo e atendam as especificidades de cada estudante, superando a
realidade vivenciada em muitas escolas: “o que tem ocorrido na maioria
das situacbes é a concretizacdo de praticas segregacionistas, onde,
sobretudo, o aluno com deficiéncia intelectual recebe um curriculo
descontextualizado e empobrecido” (Malacrida & Moreira, 2009, p. 6608).

K preciso que a formagao de professores abranja as particularidades
da educacéo inclusiva, valorizando a diversidade e estimulando o potencial

de todos os alunos; esse processo deve possibilitar ao docente “investir nas



72 | Lev Vygotsky: teoria e pratica da perspectiva histérico cultural

peculiaridades de cada aluno, atender a todos na escola, incorporar a
diversidade sem nenhum tipo de distingdo e promover a aprendizagem de
todos” (Pimentel, 2012, p. 144). A auséncia dessa formacio pode resultar
no fendbmeno da pseudoinclusdo (Pimentel, 2012), no qual ocorre a
presenca fisica do estudante, mas ndo hd promocdo real de seu
desenvolvimento.

Sob uma perspectiva critica, é preciso ainda questionar o real
significado de “estar preparado” para a atuacdo inclusiva. A preparacao
docente precisa ultrapassar o mero conhecimento das caracteristicas de
cada deficiéncia e voltar-se para o processo de inclusdo como um todo,
valorizando a alteridade; o docente deve, dessa forma, atuar “como um
agente cultural que esté alerta a nao ser ele/ela mesmo/a um reprodutor
‘inocente’ e ‘ingénuo’ de fronteiras de exclusao/inclusdo” (Skliar, 2001, p.
18). O preparo docente envolve, portanto, uma formagao critica e
dial6gica, aberta as novas possibilidades de acdo que ndo se restrinja
somente aos aspectos teéricos, mas que considere também todas as
praticas executadas no ambiente escolar (Skliar, 2006). Trata-se de uma
formacéo critica que permita a reflexao sobre a pratica docente e considere
as condi¢des que perpetuam os processos de exclusdo na escola. Dessa
forma, a formacdo continuada deve constituir “uma oportunidade para
(re)pensar as relagdes de poder existentes no curriculo, 0s mecanismos
utilizados para validar os conhecimentos e os pressupostos que
fundamentam quem pode ou nao aprender na escola” (Jesus & FEifgen,
2012, p. 18).

A busca de estratégias inclusivas visa favorecer o processo de
aprendizagem de todos os estudantes, contribuindo a superacdo das
dificuldades dos professores na docéncia inclusiva. Uma das estratégias
que tem apresentado resultados favoraveis a inclusdo escolar é a utilizacdo

de um Planejamento Educacional Individualizado (PEI). De implantacao
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obrigatdéria em muitos paises (embora nédo o seja no Brasil), o PEI delineia
o processo educacional especifico para cada estudante conforme suas
especificidades de aprendizagem e permite o0 acompanhamento constante
de seu desempenho escolar (Valaddo, 2013). No Brasil, o dispositivo mais
similar ao PEI previsto em lei é o plano de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que ndo contempla toda a trajetéria escolar do
estudante, como o PEL E importante destacar que o planejamento deve ser
centrado no aluno (e ndo na instituicdo), possibilitando prever, avaliar e
acompanhar o desenvolvimento do estudante (Valadado, 2013). Enquanto
construgao coletiva da instituicao escolar, o PEI constitui-se em um valioso
instrumento que permite o trabalho colaborativo entre os professores do
AEE e da classe regular (Magalhées, Corréa, & Campos, 2018). Nesse

sentido, a proposta do PEI considera que

[...] a escola deve ter suas praticas voltadas para uma aprendizagem mais
dindmica, que por meio do curriculo, contemple a todos os envolvidos no
processo educativo. Em outras palavras, significa adaptar, flexibilizar,

individualizar e diferenciar [...]. (Magalhaes, Corréa, & Campos, 2018, p. 121).

Outra estratégia cujos resultados tém se mostrado eficazes no
contexto da educacéo inclusiva é o Coensino ou Ensino Colaborativo (Lago,
2014). Trata-se de “uma estratégia que visa atuar diretamente nas diversas
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia com objetivo de
melhorar e ampliar o suporte educacional para esses alunos” (Lago, 2014,
p- 51). O Ensino Colaborativo demanda o envolvimento de toda a
instituicdo de ensino, que deve garantir tempo para o planejamento
conjunto das atividades e estratégias. Fssa pratica deve contar com a
participacdo voluntaria dos professores e constitui uma rica possibilidade
de desenvolvimento profissional, redimensionando o trabalho do

professor especial como apoio ao professor regular, possibilitando a
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construgdo de novos saberes e de uma cultura de aprendizagem no
ambiente escolar. O Coensino viabiliza o desenvolvimento do PEI,
garantindo o atendimento particularizado para cada estudante, pois
possibilita o atendimento do AEE dentro da classe regular, apresentando-
se, portanto, como alternativa as classes especiais e salas de recursos
(Lago, 2014; Vilaronga & Mendes, 2014). Além disso, a possibilidade de
trabalho conjunto traz beneficios ao professor, no exercicio da agdo
docente, pois “o desenvolvimento de atividades de maneira colegiada pode
criar um ambiente rico em aprendizagens académicas e sociais tanto para
estudantes como para professores, assim como proporcionar a estes um
maior de grau de satisfacdo profissional” (Damiani, 2008, pp. 224-225).
Dessa forma, o trabalho colaborativo entre docentes possibilita o
enriquecimento das formas de pensar, agir e solucionar problemas,
contribuindo para o éxito das préticas pedagogicas inclusivas (Damiani,
2008).

Dentre as estratégias para a implementagdo da inclusdo escolar,
Venancio (2017) aponta também o Grupo de Apoio Entre Professores

(GAEP):

A motivacdo central de formagdo dos grupos tem sido a necessidade de
melhoria da escola, necessidade esta que se coloca como consequéncia das
mudangas contemporaneas, principalmente relativas ao processo inclusivo,
movimento que trouxe novas atribui¢des e encargos aos docentes, frente aos
desafios do atendimento a diversidade. E, considerando-se que estas novas
atribuigdes acarretam sobrecarga ao oficio docente, assume-se a agao do GAEP
como dispositivo de apoio aos professores nos processos de transicdo e

reforma escolar. (Venancio, 2017, p. 83).

O GAEP oferece apoio pratico e emocional a pratica pedagdgica

inclusiva, mantendo o docente no protagonismo de suas acoes. Possibilita
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o desenvolvimento conjunto da visao de inclusao, assumindo “um viés
colaborativo de trabalho que promova o apoio mutuo, sistema que tem
potencial para gerar aumento da confianca e uma maior motivacao frente
a situagdes problematicas” (Venancio, 2017, pp. 86-87). A proposta
envolve o apoio mutuo e a colaboracdo entre todos os agentes da
comunidade escolar, promovendo a ressignificagio de suas praticas
inclusivas. Considera-se o GAEP como modelo formativo in loco que
proporciona apoio pratico e emocional aos professores, estendido a
estudantes e a comunidade escolar em geral. A ideia central dos grupos é
engajar gestores, professores, estudantes e pais na busca coletiva e
colaborativa de respostas de atendimento a diversidade. Sua base é a
transformagdo pratica, apoiada na reflexividade e na negociacdo de
significados entre pessoas que assumem um objetivo compartilhado e
trabalham juntas em prol de tal conquista. Através da reflexdo na acdo, em
um processo dialético e nao linear, favorece a reorganizagao do trabalho
pedagogico (Daniels & Parrilla, 1998/2004).

Diferentes estratégias, como o Coensino e os Grupos de Apoio Entre
Professores, vislumbram uma mesma necessidade: a estruturacdo do
trabalho docente em redes de apoio, entendidas como um “grupo de
pessoas que se retinem para debater, resolver problemas, trocar ideias,
estudar novos métodos, estratégias e atividades para ajudar estudantes e
professores” (Curitiba, 2006, p. 9). A proposta das redes de apoio
considera que cada pessoa “tem suas capacidades, potencialidades, dons e
talentos, inclusive os alunos classificados como pessoas com deficiéncia,
que podem ser usados para proporcionar apoio e ajuda a seus
companheiros da comunidade” (Stainback & Stainback, 1996/1999, p.
226).

Nesse sentido, a perspectiva da atuagio inclusiva em redes de apoio

reforca a ideia de que o trabalho deve ser realizado de maneira
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compartilhada, envolvendo todas as esferas da comunidade escolar
(Curitiba, 2006), tendo como meta o pleno desenvolvimento das
potencialidades de aprendizagem de todos os estudantes. Dessa forma, “a
ideia de criar redes de apoio é fundamental, a partir das premissas
assumidas pela Teoria Historico-Cultural. Entende-se que a existéncia de
espacos de troca de ideias e conhecimentos possibilita a criacio de
estratégias praticas para solucionar problematicas comuns” (Venancio,
Faria, & Camargo, 2018, p. 69).

As préticas colaborativas de ensino “qualitativamente contribuem de
forma positiva para o desenvolvimento profissional, assim como
impactam na melhoria da qualidade educacional dos seus alunos, sejam
eles com ou sem deficiéncia” (Pletsch, Aratjo, & Lima, 2017, p. 308).
Enfatiza-se, portanto, a necessidade do estabelecimento de redes de apoio
cuja atuagdo “culmine numa agao mais concorde ao atendimento das NEEs
e de toda e qualquer demanda diferenciada apresentada pelo alunado”
(Venancio, 2017, p. 191), em um processo no qual, a partir da troca e da
construgdo conjunta, sejam reconhecidos e valorizados os diversos
potenciais e habilidades de cada estudante.

A inclusao escolar na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural: o resgate
da afetividade nas rela¢oes de ensino

Assumindo a premissa de que todos aprendem, Vygotsky (1924-
1934/1997) combateu veementemente a visdo médico-psicolégica que, em
seu parecer, descaracterizaria as praticas de docéncia. Apontou a essencial
tarefa da Pedagogia em assumir-se enquanto ciéncia com campo de
atuagdo préprio e ndo atrelada a area da satde. Sustentou a premissa de
que o trabalho pedagogico deveria se basear nas habilidades dos sujeitos,
ndo em déficits reais ou presumidos, pois cada estrutura orginica e

psicolégica representa um tipo peculiar de desenvolvimento singular que
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nao determina, por si sd, trajetérias de vida e de aprendizado e atuacao
social. Defendeu, ainda, que a necessidade e o desejo dos estudantes
deveriam ser considerados como aspectos centrais para a criacio de planos
de trabalho educativos.

Diante do ideal de promover uma educagdo para todos, Vygotsky
(1924-1934/1997) realizou estudos sobre criangas e jovens com deficiéncia
e revelou que o desenvolvimento desses sujeitos seria qualitativamente
distinto da crianca “normal”, mas nunca negou suas possibilidades de
aprendizagem. Nesse sentido, enfatizou a necessidade de criacdo de
métodos, recursos e instrumentos diversificados e adequados para a
potencializacio das habilidades e para a consequente superagdo dos
déficits. Dessa forma, considerando as condigbes concretas em que se
realiza o processo de ensino-aprendizagem, pode-se afirmar, com base na
perspectiva historico-cultural, que a nao aprendizagem é decorrente das
“condicdes em que a relacdo de ensino é produzida” (Teixeira, 2007, pp.

46-47). Ou seja:

Em outras palavras, as possibilidades de incorporagiao da cultura [...]
dependem das interacdes estabelecidas entre professor e aluno e/ou aluno e
aluno durante as praticas pedagogicas, bem como dessas praticas em si e de
suas condi¢des concretas de vida (materiais, organicas e psicologicas).

(Pletsch, Aragjo, & Lima, 2017, p. 308).

Dessa forma, os responsaveis pela aprendizagem (ou seu fracasso)
ndo seriam os sujeitos individuais - estudantes ou professores, mas a real
causa do fracasso escolar seriam as condicdes que estruturam e limitam a
pratica de ambos. Vygotsky (1924-1934/1997, 1983/2011) argumentou que
0 maior ou menor grau de desenvolvimento de uma crianca é uma
consequéncia social. Enfatizando a emocdo como fator "motivador /

eliciador" da agao, o psicologo russo apontou que uma das principais
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diferencas entre a crianca com e sem “atraso” é que a primeira, quando se
cansa da atividade (atinge o ponto de saturacio), necessita ter a situacao
da tarefa ‘transformada’, tornando-a mais interessante e atraente para que
seja capaz de retoméa-la. J& para a crianca “normal”, bastaria mudar o
sentido da situagao (por exemplo, incentivé-la a continuar na tarefa para
ensinar um colega ou auxilid-lo em sua producdo) (Vygotsky, 1924-
1934/1997). Assim, “o sentido determinava para a crianca a forca do
impulso afetivo vinculado a situagdo, independentemente de que esta
tivesse perdido, pouco a pouco, todas as propriedades atraentes derivadas
das coisas e da atividade direta com elas” (Vygotsky, 1924-1934/1997, p.
270).

Outra diferenca diz respeito a dependéncia maior da crianca "com
atraso" em relacdo ao estimulo visual. O autor constatou que a crianca
“normal” se dispde com mais facilidade a retomar uma atividade
interrompida, mesmo sem a presenca fisica dos objetos que
desencadearam a agdo. A dependéncia ao campo sensorial, caracteristica
das criangas “com atraso”, ocasionou o retorno a agao anterior “somente
quando a situacio o estimulava, o impulsionava a fazé-lo, quando o objeto
nao terminado lhe exigia completar a acdo interrompida” (Vygotsky, 1924-
1934/1997, p. 270-271). Essas caracteristicas assinalam a necessidade de
suportes e mediacao diferenciados, mas ndo negam a possibilidade de
aprendizagem/desenvolvimento. Enfatizando as diferencas qualitativas de
desenvolvimento, Vygotsky (1924-1934/1997, 1983/2011) reconheceu que
todo "defeito" é uma valoracdo social da diferenca - e ndo um aspecto
determinante de trajetérias individuais/grupais.

Através da mediacdo, acdo que se baseia na crenca de que todo sujeito
é capaz de se desenvolver, ainda que de maneiras diversas, Vygotsky
(1924-1934/1997, 1983/2011) argumentou acerca da responsabilidade da

escola em promover ensino diversificado, superando-se quaisquer
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condigdes limitantes. O ensino, em seu parecer, deveria antecipar-se ao
desenvolvimento por meio da adequada mediacdo do professor na Zona
de Desenvolvimento Proximal - &rea com funcbes em processo de
maturagao, localizada entre o que a crianca ja domina sozinha e o que ela
é capaz de realizar com auxilio. Essa, portanto, deveria ser a area de
atuacdo do professor, promovendo a mediacio do conhecimento ao
oferecer suporte ao estudante para internalizar aprendizagens e propiciar
desenvolvimento. Este processo diz respeito a criancas com e sem
deficiéncia, pois, ainda que a crianca possua condicdes bioldgicas, s
atingira efetivamente o desenvolvimento a partir da mediagdo de um outro
que a insira na cultura e nos modos de pensar e agir historicamente
construidos, dai a interacdo entre pares, em diferentes ambientes, que
promovam vivéncias ricas e diversificadas, ser considerada essencial a
aprendizagem/desenvolvimento humanos. O trabalho docente precisa,
portanto, considerar os multiplos caminhos e possibilidades, dirigindo-se

a0s processos que estdo em iminéncia de desenvolvimento:

[...] o intelecto ndo é precisamente a reunido de determinado nimero de
capacidades gerais - observagdo, aten¢do, memdria, juizo, etc. - mas sim a
soma de muitas capacidades diferentes, cada uma das quais em certa medida,
independente das outras. Portanto, cada uma tem que ser desenvolvida
independentemente, mediante um exercicio adequado. A tarefa do docente
consiste em desenvolver ndo uma tUnica capacidade de pensar, mas muitas
capacidades particulares de pensar em campos diferentes. (Vygotsky, 1929-

1944/2016, p. 111).

A concepgdo vigotskiana vislumbra as distintas possibilidades de
aprendizagem/desenvolvimento de cada estudante, mediadas pela agdo
docente. Enunciando a vontade como fator eliciador das atividades

escolares, Vygotsky (1924-1934/1997, 1924/2004) apregoou a necessidade
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de superar o carater intelectualista de abordagem da questdo do atraso
mental, redirecionando-a a uma perspectiva que investigue “os nexos e
inter-relagdes do afeto e da acdo” de forma a revelar que o ato intelectual
“ndo se reduz a modificacdo de estruturas” (Vygotsky, 1924-1934/1997, p.
251). Dessa forma, enunciou a importancia do vinculo afetivo entre o
sujeito e seu grupo e entre o estudante e o objeto de estudo como fator
facilitador ou obstacularizador do processo de ensino. Defendeu, assim, o
pressuposto de que a afetividade ndo s6 desperta, mas também mantém a
atividade (Venancio, Faria, & Camargo, 2018, p. 71).

Compreendendo as emocdes como norteadoras do comportamento,
Vygotsky (1924/2004) argumentou pela necessidade de o professor
considerar os aspectos mobilizadores de emocao, pois sdo os maiores
propulsores de aprendizagem. Enfatiza, assim, que a escola nao pode
vislumbrar somente o desenvolvimento cognitivo dos estudantes: “o
aspecto emocional do individuo ndo tem menos importancia do que outros
aspectos e é objeto de preocupacgao da educacdo nas mesmas proporgoes
em que o sdo a inteligéncia e a vontade” (Vygotsky, 1924/2004, p. 146).

Vygotsky (1924-1934/1997, 1925/1999, 1924/2004) destacou a
importancia da afetividade para a docéncia - em especial no contexto do
ensino de criangas com necessidades educacionais especiais. Ao enunciar
a indissociabilidade entre afeto e cogni¢do, enunciou a emogao como
eliciadora das praticas educativas. Ao defender uma visdo social da
aprendizagem, defendeu a urgéncia da criagdo de planos de trabalho
criativos para o fundamental reordenamento do ensino, redirecionando a
perspectiva competitiva e balizada por critérios de sele¢cio para uma
perspectiva prospectiva de aprendizagem baseada em um viés
cooperativo, no qual a colaboracdo entre pares é promotora das
aprendizagens compartilhadas. Vygotsky (1924/2004) problematizou o

fazer dos professores e o definiu como uma ciéncia prépria, com recursos
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e artefatos que configuram modos singulares de agdo, pautados em um
clima emocional Gnico caracteristico a cada ambiente escolar. Enfatizou,
assim, o carater situado cultural e historicamente de cada instituicdo
escolar, com significados e representacdes que permeiam e moldam

formas de pensar, ser, sentir e fazer.
Consideracgodes Finais

Na escola inclusiva o professor tem papel fundamental,
vislumbrando, para além da deficiéncia e de qualquer situacdo que
promova defasagem em relacio ao ensino, também a existéncia de
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento. Sob a perspectiva
vigotskiana, toda pessoa tem possibilidades de desenvolvimento. A
deficiéncia, ou qualquer outra situacio que promova e gere caréncias e/ou
limitagdes, por si proprias, ndo impedem a aprendizagem.

A expressao necessidades educacionais especiais (NEEs) é por nos
compreendida como termo de abrangéncia ampliada que nao se limita a
condicdo organica. Embora os estudos de Vygotsky (1924-1934/1997,
1983/2011) tenham privilegiado a anélise de criangas com deficiéncias,
dentro das premissas da Psicologia Histérico-Cultural, compreendermos
que o termo NEE se estende a qualquer situagao que dificulte ou impega a
aprendizagem e demande mediacdo qualificada para potencializacdo das
habilidades e para a compensagdo das limitagdes, reais ou presumidas.
Enfatizamos, nesse contexto, que é social e culturalmente, através da
mediacdo propiciada na interagdo com o outro, nos diferentes ambientes
dos quais o sujeito faz parte, que o desenvolvimento ocorre, em um
processo amplo e diversificado que vai do externo para o interno e que nao
pode ser descrito de forma padronizada - pois a caracteristica que nos
torna mais semelhantes é exatamente o fato de sermos seres unicos,

singulares, essencialmente "diferentes" entre si.



82 | Lev Vygotsky: teoria e pratica da perspectiva histdrico cultural

Em relagdo especificamente a deficiéncia, ocorre um movimento
duplo - pois, a0 mesmo tempo em que limita, também cria os estimulos
necessarios para sua compensacao, possibilitando a construcao de vias de
adaptacao e superagao, conduzindo ao desenvolvimento. Esses caminhos
sdo construidos social e historicamente, mediatizados pela cultura nas
diversas relacOes e interagdes com o outro; dessa forma, nas situagdes em
que o desenvolvimento direto é impedido ou dificultado, a mediacao
cultural propicia uma via indireta. Sdo, portanto, as interagbes que
fundamentalmente constituem o contexto histérico-cultural da crianca e
que determinam a forma como a necessidade educacional especial
repercute sobre seu desenvolvimento.

Fundamentados na Psicologia Histérico-Cultural, defendemos a
necessidade de revisdo dos cursos de graduacdo nas licenciaturas em
educagdo, assim como argumentamos pelo fortalecimento das préticas de
formagdo continuada para que o professor, de forma coletiva e
colaborativa, amplie repertérios em uso, considerando, em todo este
percurso, a sala de aula como lécus privilegiado de formagdo docente. Mas
nos posicionamos para argumentar de que a questdo formativa, apesar de
sua relevancia para a viabilizacdo da inclusdo, ndo pode, por si so, ser
utilizada como justificativa ideolégica para manter a histdrica
padronizacdo das praticas de docéncia e gestdo da educagdo, negando
possibilidades de transformagéo e reordenamento do ensino.

Consideramos o apoio em rede, direcionado a toda comunidade
escolar, dimensao essencial para que se criem estratégias de suporte que
se traduzam em condicoes suficientes e adequadas para garantir a
equidade necessaria a diversificacdo das propostas de ensino. Nesse
sentido, defendemos a necessidade de assegurar aos professores a real

possibilidade de atuar de forma inclusiva e, aos alunos, o direito a planos
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de trabalho individualizados de acordo com suas necessidades especificas,

apoiados pela direcéo escolar e pais. Concordamos que

[...] a possibilidade de construir planejamentos personalizados e propiciar a
mediagdo qualificada e singularizada da atividade pode conduzir a
ressignificagdo da pratica e do habitus estudantil (e professoral), o que reforga
a necessidade de modificar e diversificar as formas de ensinar perante os

multiplos modos de aprender. (Venéncio, Faria, & Camargo, 2018, p. 73).

Reiteramos a necessidade de mediacao qualificada e de promocao da
interacaio em todos os contextos do desenvolvimento humano -
reforcando, assim, a importancia do trabalho colaborativo voltado a
singularizacao das propostas educacionais, bem como argumentamos pelo
resgate de uma perspectiva de coletividade e engajamento. Entendemos
que a fragmentacdo nos debates esvazia a discussdo e fortalece a
particularizacdo das acoes de acordo com realidades singulares, situacdo
que dificulta transformacbes abrangentes e que deem conta,
verdadeiramente, de promover a equidade escolar - pois somente oferecer
igualdade de acesso, sem garantir o direito a aprendizagem, é manter a
exclusdo mesmo diante de um discurso de inclusao.

Diante do cenario de exclusio que tem sido reforcado na
contemporaneidade por meio do aumento da desigualdade econémica, do
crescente desemprego, da negacdo ideoldgica e abertamente exposta
atualmente (antes camuflada) de direitos béasicos a populacdo, defendemos
a inclusédo social, propiciando melhores condi¢des de trabalho para as
equipes escolares e oferecendo, concomitantemente, maiores
possibilidades de acesso digital - tdo fundamental no cenario atual
brasileiro, frente a crise ocasionada pela covid-19 com sua demanda pelo

ensino remoto e diante do Decreto 10.502/2020 (Brasil, 2020).
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Compreendemos que o novo Decreto (Brasil, 2020) pode causar
imenso retrocesso a inclusao escolar, descaracterizando o proéprio
movimento de educacdo inclusiva. N&o se trata de negar a existéncia de
escolas especializadas, mas de verificar quais critérios balizam os olhares
para se decidir por este ou aquele atendimento. Nesse sentido, em nosso
ponto de vista é fundamental uma dupla rede de apoio: acesso as turmas
regulares e ensino individualizado e especializado em contraturno, com
terapias em conjunto; ou seja, atendimento médico, fonoaudiol6gico,
psicolégico, terapia ocupacional e qualquer outro atendimento que
permita intervir oportunamente e potencializar a aprendizagem e o
desenvolvimento de cada estudante, conforme suas especificidades.

Embora nao sejamos ingénuas em acreditar que a inclusdo escolar é
realidade em todas as escolas do Brasil, tampouco negaremos o trabalho,
o esforgo e a dedicacao dos professores de todas as regides brasileiras na
busca de estratégias de atendimento as diferengas. Assim, apesar de
percalcos e desafios, cabe continuar buscando caminhos para tornar
possivel uma educagdo que atenda aos interesses e necessidades de todos
os estudantes, em sua diversidade. Cabe construir e consolidar o ideal da
escola universal e de principios equanimes - ideal este que ndo pode ser
tdo somente uma utopia, mas uma meta vislumbrada e buscada coletiva e
colaborativamente por meio de a¢des coordenadas e sustentadas de forma

articulada, politica e eticamente comprometidas com a formacdo humana.
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A agenda do Banco Mundial: perspectivas e orientacoes
de desenvolvimento para a adolescéncia e juventude 3

Gabriel Fran¢a Sundin

Introducao

O objetivo desta pesquisa consistiu em analisar alguns determinantes
expressos no documento Competéncias e Empregos: Uma Agenda para a
Juventude, produzido pelo Banco mundial (2018), para o desenvolvimento
da adolescéncia e juventude. Para tanto, revisitou-se a literatura nacional
em Psicologia Histérico-Cultural a fim de identificar os elementos que
caracterizam o desenvolvimento da adolescéncia e juventude para que
estes fossem apostos a Agenda do Banco Mundial para a juventude.

Observando alguns dados sobre a juventude brasileira hoje em dia, é
possivel perceber de maneira aparente e inicial algumas das contradi¢oes
que essa parcela da populagao é colocada. Em pesquisa publicada em 2021,
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2021) mostra que, no final
do ano de 2020, 13,9% da populagdo brasileira se encontrava no
desemprego, e dentre esses desempregados, 35,4% eram jovens entre 14
e 24 anos. O Departamento Intersindical de FEstatistica e Estudos
Socioecondmicos (2017), em uma pesquisa que tinha como objeto a
populacao jovem das regides metropolitanas de algumas capitais do pais
apresenta a juventude ligada diretamente ao trabalho - mais de 60% dos
jovens possuem o trabalho como uma atividade preponderante na vida,

seja apenas trabalhando ou procurando emprego, seja conciliando o

5 Artigo baseado em trabalho publicado nos anais da II Conferéncia de Psicologia Historico-Cultural: Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, ocorrida entre os dias 11 e 13 de novembro de 2020.
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trabalho com o estudo. Apesar de limitados, esses niimeros ja demostram
as aparentes contradi¢des dos jovens brasileiros.

Antunes (2018) aponta que as taxas de desemprego, trabalho
precario, desregulamentacdo das leis trabalhistas, dentre outras formas de
precarizacdo estdao presentes atualmente e tendem a aumentar. Estes
elementos podem ser percebidos diretamente na parcela jovem da
populacdo. Nesse sentido, é necessario se analisar os impactos no
desenvolvimento humano da juventude em um contexto de aumento das
contradicdes sociais, instabilidade, desemprego, falta de perspectiva etc.

A escolha de se tomar como objeto de pesquisa um documento
recente do Banco Mundial (BM) deve-se, principalmente, a dois motivos.
O primeiro deles diz respeito ao papel que o organismo multilateral
cumpre no capitalismo hoje, o qual serve como drgao do capital, na
subordinacdo da periferia em relagao ao centro do sistema, um organismo
de manutengdo e expansdo do capitalismo. Essa relacdo se desenvolve
tendo o BM como importante fonte de pesquisas e orientagdes a
organizacdo do Estado e politicas publicas dos paises subordinados. O
segundo motivo se refere ao tema do documento escolhido - as dindmicas
da juventude no Brasil hoje - que se relaciona com os objetivos iniciais da
presente pesquisa. Nesse sentido, ele foi escolhido como objeto por
entender que as diretrizes e “orientagdes” presentes no documento, por
estarem vindo do Banco Mundial, cumprem o papel de subordinar as
politicas publicas conduzidas pelo pais as necessidades da dinamica do
capitalismo mundial e, dessa forma, acentuar as contradicdes e
precarizacao da vida da juventude trabalhadora.

A partir do método materialista histérico e dialético, o trabalho tem
como matriz a psicologia histérico-cultural, iniciada por Vigotski, Leontiev
e Luria - e com crescente producao no Brasil - por entender que € a teoria

psicolégica baseada no método marxista, compreendendo o
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desenvolvimento humano a partir das relacdes sociais concretas e capaz
de analisar criticamente a realidade em busca de sua superacao.

De acordo com o objetivo proposto ao presente artigo, utiliza-se como
procedimento metodoldgico de pesquisa a anélise documental, tendo como
base o documento Competéncias e Empregos: Uma Agenda para a
Juventude (BM, 2018). Tal procedimento, conforme Cellard (2008),
envolve a compreensdo do contexto politico e economico do documento,
os interesses e motivos que levaram a sua elaboracio e a delimitacdo dos
conceitos-chave e a légica interna do texto.

2 Analise do documento: Competéncias e emprego: uma agenda para a
juventude

Parte-se agora para a analise do documento Competéncias e emprego:
uma agenda para a juventude, publicado em 2018 pelo Banco Mundial®. De
maneira geral ele delimita quais as dindmicas atuais do trabalho no pais,
a dificil inserc¢do da juventude no mercado de trabalho, e propoe algumas
saidas no campo do trabalho e da educagdo, voltadas principalmente a
construgdo de politicas educacionais. Busca-se uma sintese das principais
ideias apresentadas, assim como as determinacdes e possiveis implicacoes
das proposicoes defendidas pelo organismo multilateral para em seguida
discuti-las a partir das perspectivas de desenvolvimento da adolescéncia e
juventude na sociedade hoje.

O documento (BM, 2018) inicia pela afirmagdo de que apesar do
Brasil ter passado por um importante desenvolvimento econdmico,
tecnoldgico e educacional, a ampliacdo da produtividade tem se mantida

estagnada por muitos anos. Nesse sentido, é preciso maior investimento

5 0 documento foi preparado por uma equipe do BM, liderada pela economista Rita K. Almeida e o também
economista Truman G. Packard.
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na ampliacdo da produtividade da forca de trabalho - tese que guia as
proposicoes realizadas.

Outro argumento utilizado é que com a adogado de maiores niveis de
tecnologia digital, tem se acentuado a busca de trabalhadores com algumas
competéncias desenvolvidas. E nesse sentido, o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, socioemocionais e técnicas é apresentado como
um dos desafios da educacdo. De acordo com o BM (2018), essas trés
competéncias podem e devem ser desenvolvidas durante toda a vida, mas
a primeira infincia é um momento central que pode garantir o
desenvolvimento posterior.

Ao analisar a aparente contradicio de maior acesso a educagdo
escolar e a manutencdo de uma baixa produtividade do trabalho, o
organismo multilateral afirma que apesar do direcionamento de
investimentos grandes na educagdo, com altas taxas de matricula, a
juventude nao adquire as competéncias que permitirdo sua
empregabilidade, tornando-os trabalhadores competitivos’.

Detendo-se mais especificamente na relagdo entre juventude e
mercado de trabalho, o Banco Mundial argumenta dos altos niveis de
desemprego e informalidade trazendo consequéncias para a vida posterior
do jovem, mas defende o trabalho informal, em que “esses periodos de
emprego informal proporcionam plataformas em que os jovens podem
adquirir experiéncia de trabalho e competéncias técnicas, e servem de
‘degraus’ para empregos posteriores, com mais alta remuneracdo e mais
oportunidades” (BM, 2018, p. 23). A propria organizacdo se contradiz,

tentando defender a informalidade, como se fosse algo bom a juventude,

70 BM adota o pressuposto da correlacao imediata e positiva entre niveis de educacao e obtencdo de trabalho, mesma
andlise realizada pela Teoria do Capital Humano ja na década de 1960, como serd desenvolvida mais a frente neste
artigo. Nota-se que os termos educacdo e trabalho sao “substituidos” por competéncias e empregabilidade.
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mas percebendo que essa modalidade de emprego traz problemas
posteriormente.

O documento, em suas duas ultimas segdes se direciona mais
propositivamente para quais os possiveis caminhos a se seguir. De inicio
se detém em uma andlise das politicas trabalhistas e perspectivas de
emprego dos jovens. Questionam as politicas de protecdo de trabalho e
salario, que segundo eles “privilegiam os ‘ja incluidos’ (principalmente
mais velhos) as custas das oportunidades para os mais jovens” (BM, 2018,
p- 25-26). E tratam como nocivas as medidas de regulamentacdo do
emprego, que teriam consequéncias também no maior desemprego e
informalizacdo da juventude (BM, 2018). A tltima se¢do do documento faz
uma sintese de algumas das propostas colocadas durante o restante do
texto, tendo como eixo principal o elogio as reformas trabalhistas e a
reforma do ensino médio, ambas aprovadas em 2017, a0 mesmo tempo
que advoga pela necessaria continuidade na aplicacdo e gestdo dessas
praticas. Em relagdo a educacao, ressalta alguns pontos: a necessidade de
organizar modelos curriculares para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, beneficiando o comportamento dos jovens; um ensino
técnico alinhado com o setor privado, pensado a partir das necessidades
das empresas. Abaixo, um trecho que sintetiza a principal diretriz do

organismo multilateral:

é urgente oferecer aos empregadores um papel mais destacado no sistema de
desenvolvimento de competéncias, seja fortalecendo as oportunidades de
aprendizagem no trabalho, influenciando o contetdo dos curriculos ou
reforgando o seu papel na formacao dos professores da educagdo técnica e

formacao profissional (BM, 2018, p. 34).

Um dos elementos que é possivel destacar do documento é sua

avaliacdo em relagao a educacio, baseada no conceito de Capital Humano,
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do desenvolvimento de competéncias e da educagdo como reduto
solucionador das desigualdades sociais e aumento da produtividade.
Nesses termos, observa-se uma referéncia ao tema da Teoria do Capital
Humano (TCH). Freres, Gomes e Barbosa (2015) retomam que nesta
teoria, surgida nos anos 1950 e 1960, a educagdo passa a ser usada para
obnubilar as reais contradi¢oes da sociedade, se tomando ela mesma como
a responsavel por resolver as mazelas sociais produzidas pelo modo de
producdo capitalista. Através da educagido que é possivel se desenvolver
capital humano. Nesse sentido, é preciso que o processo educacional esteja
diretamente ligado as necessidades da producio capitalista, visto que seu
fim @ltimo é o desenvolvimento de pessoas habilitadas para se inserir e
responder as demandas do processo produtivo.

Entende-se que a forma de conceber a educacdo no documento
analisado aproxima-se em partes daquilo que Duarte (2008) chama de
pedagogias do aprender a aprender e pedagogia das competéncias, que
tem como caracteristicas: a negacdo da transmissdao do conhecimento
cientifico; negacdo do papel do professor de direcionador do processo
ensino-aprendizagem; limitacdo do conhecimento transmitido aquilo que
seria de mais imediato na vida do estudante. Ainda de acordo com Duarte
(2008), tais propostas se enquadram no contexto da reestruturagiao
produtiva vivida a partir dos anos 1980, em que cabe a educagdo o
desenvolvimento de individuos ajustados as novas dinamicas produtivas:
instabilidade; desemprego; competicao; alteracdo constante nos modos de
trabalhar etc.

Pode-se ver, portanto, que as diretrizes propostas pelo BM para a
juventude caminham na direcdo da naturalizacdo das relagdes sociais
capitalistas, ao tratar como natural o intenso desemprego dos jovens e a
insercdo em trabalhos precarios e temporarios como inevitavel. E, acima

de tudo, localizam nesses sujeitos a culpa pela situagdo que vivem.
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Portanto, o desenvolvimento da juventude est4d colocado nos termos da
competitividade e individualismo, como argumentam Abrantes e Bulhoes
(2016).

3 As implicacbes das proposicoes do BM para a dinamica de
desenvolvimento da adolescéncia e juventude

Nesta secdo busca-se relacionar as diretrizes propostas para a
adolescéncia e juventude, a partir do documento analisado do BM (2018),
com as suas expressoes no desenvolvimento do jovem nessa sociedade. Tal
relacdo sera realizada tendo como referencial os acimulos produzidos pela
teoria histérico-cultural.

H& uma importante contribuicao das teorias materialistas historico-
dialéticas em psicologia - histérico-cultural - no que se refere a
periodizacdo do desenvolvimento humano, tendo como referencial os
escritos de Vigotski e seus seguidores. Essas contribuicoes, no escopo do
atual trabalho, se referem ao periodo da adolescéncia e da juventude, mas
com o entendimento de que sobre este Ultimo periodo ha pouco
aprofundamento no que diz respeito as suas caracteristicas préprias,
muitas vezes sendo entendido como sinénimo de adolescéncia ou entao o
diferenciando sem explicitar suas particularidades. Nesse sentido, parte-
se da conclusdo afirmada por Abrantes e Bulhdes (2016) de que a
juventude se diferencia da adolescéncia, compreendendo-a como um
periodo do inicio da vida adulta. No entanto, percebe-se certa proximidade
entre alguns aspectos desta e da adolescéncia, como a apropriacdo
conceitual enquanto base para o desenvolvimento do pensamento,
presente tanto em uma fase como em outra, como serd argumentado
adiante.

Visto que as diretrizes propostas pelo BM se referem a uma faixa

etaria de juventude com individuos entre 15 a 29 anos, e que na teoria
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histérico-cultural compreende-se que a adolescéncia vai até os 18 anos, e
dos 18 aos 24 anos como juventude®, relacionam-se aspectos destes dois
periodos na avaliacdo das proposi¢des do organismo multilateral. Esse
caminho se faz necessario também por entender que estas proposicdes
acabam por direcionar os rumos da educagdo como um todo - se focando
em especial na educacdo de nivel médio e profissional - e no mundo do
trabalho, direcionando politicas puiblicas que abranjam os adolescentes e
jovens.

Autores como Ozella (2002) e Bock (2004) entendem a adolescéncia
como o periodo de transi¢do da infincia para a vida adulta, marcado pela
preparacdo da forca de trabalho com o aumento do periodo escolar e
afastamento do mundo do trabalho. Ja em relacdo a juventude, Abrantes e
Bulhoes (2016), caracterizam o periodo como o inicio da vida adulta,
determinada pela relacdo direta entre o sujeito e o trabalho - seja na
entrada no mundo produtivo para obten¢do de remuneragao, seja com o
planejamento de uma atividade de estudo profissionalizante. Portanto,
vemos que é central nesses dois periodos a relacdo do individuo com o
trabalho.

Como argumentado no inicio deste artigo, algumas pesquisas
demonstram o peso que o trabalho ocupa na vida dos jovens, seja apenas
trabalhando ou conciliando essa atividade com os estudos (DIEESE, 2017);
ou entdo no proprio desemprego (IBGE, 2021). As perspectivas expostas
pelo BM reforcam esse cenario, ao argumentarem da necessidade desses
jovens estarem se desenvolvendo a partir das demandas que as empresas

privadas apresentam, objetivando sua inser¢dao no mercado de trabalho,

8 A psicologia histérico-cultural, ao debater a periodizacio do desenvolvimento, néo entende que a idade ¢ o elemento
fundamental das diferencas entre um periodo e outro. O contetido fundamental de cada um desses periodos esta na
relacao entre as condiges sociais de desenvolvimento, as necessidades e interesses, a atividade principal que guia o
desenvolvimento e as neoformagdes psicologicas adquiridas. Fala-se aqui das idades como uma forma de
aproximacao e didlogo com os documentos oficiais que guiam a construgio de politicas publicas.
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pela articulagao entre escola e empresas. O espago escolar, onde dever-se-
ia entrar em contato e se apropriar das produgdes do género humano,
passa-se a constituir como um espago de mero amoldamento do individuo
as demandas do modo de producéo capitalista, através de uma educacao
imediatista e pragmatica.

Visto esse cenario, concorda-se com a asser¢ao de Abrantes e Bulhdes
(2016) de que a forma de inser¢do da juventude, e no caso deste estudo
também da adolescéncia, produz um desenvolvimento do individuo pela
insercdo cada vez mais precoce na dinamica do trabalho alienado e
exploracdo da forca de trabalho. Isso é acentuado com as diretrizes do BM
para a juventude, na defesa de uma educacdo pragmatica, insercio
precaria dos jovens no trabalho, desregulamentacdo das leis trabalhistas
etc.

Como sera possivel organizar e planejar a vida do adolescente/jovem
buscando a satisfagdo de suas necessidades particulares, da construgao de
seus interesses e objetivos de vida, sendo que ele esta vivendo condices
precérias de trabalho, baixa remuneragdo, com um ensino voltado
unicamente as demandas do mercado?

Outro elemento que estd presente na dinamica da adolescéncia é o
desenvolvimento de novos interesses - superagdo de necessidades
biolégicas em necessidades culturais superiores (Leal, 2016a). Novas
necessidades vao sendo gestadas, e novos interesses internalizados. Esse
movimento contribui para a formagéo e internalizacdo de uma concep¢ao
de mundo. Um ponto central esta justamente no papel que a atividade e o
meio no qual o individuo estd inserido cumpre para seu desenvolvimento,
servindo como a mediacdo que fundamentara qual contetido o jovem tem
acesso e como o internalizara.

Tendo como base as proposi¢des do BM, é possivel perceber que o

caminho proposto é o reforco de uma concepgdo meritocratica e
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individualista de superagao dos problemas sociais. E o sujeito quem deve
procurar investir em seu “capital humano”, que deve procurar aumentar
seu grau de empregabilidade. E a partir dessas condigées de vida, dessa
concepgao de mundo - individualista, meritocratica, competitiva - que
serdo desenvolvidos os novos interesses guia para a conduta do
adolescente/jovem.

Ainda em relacdo a uma légica neoliberal no desenvolvimento
humano, pode-se perceber uma possivel implicagdo dessa concepcéao de
mundo na construgao da atividade principal do adolescente, a atividade de
comunicagdo intima-pessoal. Pelos estudos de Leal (2016b) e de Mascagna
e Facci (2014), tal atividade se caracteriza pela relacdo do adolescente com
seus pares, buscando a construcao de relagdes que experimentem formas
de vida adultas. Nesse momento a atividade se torna principal pelo papel
que cumpre no fortalecimento de uma autoconsciéncia, de uma concepcao
de mundo, baseada nas condutas exercidas nas relagdes com os outros.
Pensando o papel central que cumpre essa atividade de comunica¢do com
seus pares, toma-se a hipétese de que essas relagoes estdo alicercadas em
uma concepgao neoliberal, individualista e meritocratica e que, por conta
disso, podem néo contribuir com seu objetivo principal de encontrar no
seu par um elemento de fortalecimento da prépria personalidade do
adolescente. As relagdes podem ndo mais se basear naquilo que Leal
(2016b) entende como sendo relagbes de respeito e confianca, mas sim
alinhadas com uma nogdo de competitividade entre os pares. Isso
reforcard a concepgdo de que os trabalhadores devem competir entre si,
de que os problemas sao individuais e suas solucdes também. Vé-se,
portanto, que tal atividade principal, sob a l6gica do capital e reforgado
pelas recentes diretrizes do BM, ao invés de produzir o fortalecimento da
personalidade pela potencialidade das relagdes sociais que o adolescente

contrai, pode produzir sua fragmentagao.
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Detendo-se agora sobre o papel da educagdo, estd presente nas
defesas do objetivo da escola apresentadas aqui a necessidade e prioridade
da transmissdo dos conhecimentos cientificos na préatica pedagégica
(Saviani, 2003); processo que é negado pelas proposigoes apresentadas
pelo Banco Mundial (2018). A organizagao escolar proposta no documento
tem énfase na construcao de um saber basico - como ler e escrever, saber
operar nimeros matematicos etc. O tnico acréscimo ao papel da escola
seria a articulacdo entre o ensino oferecido e as demandas do mercado,
que longe do estudante entender a cientificidade presente nos processos
produtivos, ele ira apenas desenvolver um arcabouco técnico-instrumental
(ou o que seja, um conhecimento manipulatério do mundo) para
manuseio de determinados instrumentos utilizados na produgdo. Ficam
excluidas: o saber critico sobre o que é e como funciona a sociedade; o
pensamento filoso6fico que se expande para além da estreiteza do
pragmatismo; e o proprio conhecimento cientifico da natureza, que pode
ser substituido por um saber técnico conquanto a ciéncia e a sua
socializacao deva ser obra de uns poucos profissionais especializados.

Ainda em relagédo ao papel e forma de organizacio da escola, é preciso
pensar esse movimento a partir das dinamicas internas do periodo da
adolescéncia e juventude. Na adolescéncia, esta em desenvolvimento, em
conjunto com a atividade de comunicagio, a formacdo de conceitos,
elemento central na consolidagdo do pensamento, e que de acordo com
Leal (2016b), cumpre o papel de reorganizar a estrutura psiquica do
individuo, direcionando as demais fungdes e condicionando-as como
funcoes psicoldgicas superiores.

E a partir da formacio de conceitos que se constituem as bases para
o desenvolvimento e consolida¢do de uma concep¢do de mundo; em que
se aprofunda o entendimento da realidade, através da superacdo de um

conhecimento da aparéncia dos fendmenos, buscando sua esséncia.
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Também é através dos conceitos que se ampliam os conhecimentos de si
préprio, adentrando no mundo das vivéncias particulares, fortalecendo a
autoconsciéncia. Os autores da perspectiva histérico-cultural entendem
que o salto de qualidade da formac&o dos conceitos esta na superagdo dos
conceitos espontaneos, obtidos na experiéncia pratica e assisteméatica, em
direcdo aos conceitos cientificos ou escolares, fruto do pensamento 16gico
e conscientemente orientado a um fim. A relacio entre eles se faz
necessaria, visto que deve-se buscar partir dos conceitos espontaneos, se
ampliando e aprofundando a um grau superior de manifestacio e
entendimento do real. Esse processo ocorre pela mediagao da escola, local
em que devem ser desenvolvidos e potencializados o conhecimento
cientifico (Martins, 2011).

O papel dos conceitos também é ponto chave no periodo da
juventude, como argumentado por Abrantes & Bulhdes (2016), ao
explicitarem que é nesse momento que devem entrar em jogo as
apropriagdes do arcabouco conceitual cientifico de forma a estruturar o
pensamento, analisar as contradigdes sociais e agir na realidade. £ apenas
através desse processo de internalizagdo e objetivagido dos conceitos, que é
possivel divisar os problemas do real, compreender suas multiplas
determinagoes, e assim se engajar em uma atividade transformadora.

Portanto, ao se observar a dinamica interna dos periodos aqui
trabalhados (adolescéncia e juventude) e compreendendo que é central em
ambos o0s casos a apropriagdo dos conceitos cientificos como forma de
reestruturacdo e salto de qualidade no pensamento, pergunta-se: quais
serdo as consequéncias do desenvolvimento do jovem na sociedade hoje,
sendo que as diretrizes propagadas caminham no sentido da negacédo da
aquisicao dos conceitos cientificos durante o periodo escolar? Por ébvio,

tal resposta supera os limites deste artigo, mas pode-se aqui tentar esbocar
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uma pequena ideia, com a necessidade de estudos posteriores nessa
tematica.

Ao se entender o papel do conhecimento cientifico na organizacao do
pensamento de forma a compreender o real, é possivel perceber que sua
negacao acaba por restringir a capacidade do individuo em perceber as
raizes das contradigcoes que vive na sociedade. Em suma, esta negacéo
dificulta a compreensio de que os problemas que sente o jovem decorrem
da forma de organizacdo da sociedade no capitalismo e que a saida passa
pelo engajamento em uma atividade de superacio dessa forma de produzir
a vida. Somam-se a isso as contradigdes decorrentes de sua atividade
principal, colocada sob a l6gica concorrencial e individualista, que faz com
que o jovem encontre sua saida em planos individuais e burgueses,
reforcando a competicio entre os trabalhadores e afastando as
possibilidades de uma atividade coletiva organizada.

Além desses aspectos, uma outra decorréncia da negagdo da
transmissdo dos conhecimentos cientificos pela escola, é de, nesse
momento, ser necessaria - afim de manutencido da ordem vigente - uma
escola que cumpra majoritariamente a funcdo de reproducéo das relagoes
sociais de producao capitalista. Isso ocorre pela naturalizacdo da sociedade
e concepgao de mundo burguesa, apagamento das possibilidades de acesso
a um conhecimento profundo do real, refor¢o a uma educagdo pragmatica
etc. Nesse sentido, o que se observa nas propostas preconizadas pelo BM
(2018), assim como nas politicas educacionais aplicadas - reforma do
Ensino Médio, corte de verbas da educacdo basica, média e superior - é a
defesa de uma educacdo voltada as necessidades do capital, e ndo de

humanizacao dos sujeitos.
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4 Consideragoes Finais

Tendo analisado as propostas apresentadas pelo BM (2018) no
documento Competéncias e empregos: uma agenda para a juventude é
possivel compreender o papel que cumprem no reforco das politicas
neoliberais alinhadas num momento de reestruturagio produtiva. Essas
politicas implicam: no aumento da privatizacio, através da maior entrada
da iniciativa privada na organizagdo da educacao; desregulamentacao das
leis trabalhistas, com aumento da terceirizagio e precarizacdo das
condicdes de trabalho. Caminho que segue na defesa da ordem social
capitalista como forma de estruturagio da sociedade, implicando em uma
agudizacao das contradicdes de classe pelo incentivo a maior obtencio de
lucro pela burguesia e aumento da miséria para os trabalhadores.

Analisando as diretrizes a partir da psicologia histdrico-cultural, no
que diz respeito a dinamica de desenvolvimento da adolescéncia e
juventude, é importante destacar o papel que - implementadas (parcial ou
integralmente) - as politicas neoliberais propagadas pelo BM jogam na
formacéo do psiquismo do adolescente/jovem e que, em tltima instancia,
sdo de efeito alienante. Os individuos tém como condicoes objetivas de
desenvolvimento a insercdo em relagdes cada vez mais desgastantes do
aparato fisico-biolégico do ser humano (trabalho precarizado, salarios
baixos, condi¢coes de trabalho extenuantes), assim como condicoes de
desenvolvimento psiquico determinadas por atividades (cada vez mais)
alienantes, com o reforco a um entendimento da realidade sob a 6tica
burguesa, se inserindo em um processo educacional preocupado
unicamente com as necessidades das empresas privadas e ndo em
transmitir os conhecimentos sistematizados enquanto género humano.
Assim sendo, por mais que se agudizem as contradigdes de classe nas mais

diversas expressdes no cotidiano, a juventude se distancia de parte dos
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acumulos que permitem compreender a esséncia dos fendmenos sociais
capazes de gerar saltos de qualidade em seu psiquismo.

A critica a tais diretrizes e implicacdes se faz necessaria, na medida
em que o discurso conservador avanca na sociedade e aumenta sua
insercio na propria classe trabalhadora. E preciso aprofundar a
compreensdo em relacao aos fendmenos que acontecem na vida social, de
maneira que seja possivel se contrapor a esses discursos vindos de cima,
pensando através de outra Otica, a 6tica das necessidades da maioria da
sociedade. As contradi¢des desse modo de produgao tendem apenas a se
acentuarem, fazendo com que as criticas, além de terem um papel
analitico, contribuam para a organizacdo dos setores criticos, na
construgdo de suas lutas em defesa dos direitos dos trabalhadores, em
defesa da educagdo publica, dos direitos da juventude e, acima de tudo,

rumando para a superagao do capitalismo.
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A atualidade estridente da psicologia histérico-cultural:
revisitando alguns fundamentos da obra de Vigotski

Edival Teixeira
André Preuss

Estamos quase as vésperas de completar um centenario desde que
aquele jovem, de espirito nada provinciano?, nascido em Orsha, apareceu
para a ciéncia de um modo extraordindrio. Nos referimos aqui a
participacdo de Lev Vigotski no Il Congresso Pan-russo de Psiconeurologia,
no ano de 1924 em Leningrado e dizemos que sua apresentacao nao foi
ordindria pelas consequéncias que teve, as quais sdo bem conhecidas.

Mas, a teoria de Vigotski seriam as trombetas de Jeric6 da
Psicologia?'® Nao! Vigotski nao pode ser lido como uma etiqueta de moda,
ou etiqueta que se mescla num tecido formado por muitos fios, de
diferentes cores, de diferentes espessuras, de diferentes matérias primas.
Néo, a psicologia de Vigotski, em que pese sua atualidade e enorme
divulgacdo, ndo sao as trombetas de Jeric6 da Psicologia.

Nao, porque nela nao cabe tudo. Nao cabem construgoes teéricas da
psicologia que dissolvam a dialética em verbalismos indcuos que negam a
historicidade do desenvolvimento psicolégico. Ndo cabem tentativas de

anexagdo de territério, que fazem apropriagdes estranhas da obra

9 A palavra provinciano é relativa aquilo que tem origem, ou que habita em alguma provincia. Mas, pejorativamente,
é também aplicada a tudo aquilo que é de mau gosto, ultrapassado, nao sofisticado, simplério. Nesse caso, poderiamos
falar que um espirito provinciano implica atitudes e comportamentos retrégrados, tacanhos.

' Renné Zazzo, em carta aos psicélogos norte-americanos dizia que as descobertas de Wallon corroboravam os
principios do materialismo dialético na psicologia. Mas, que nao se tratava apenas de uma etiqueta tedrica porque,
mesmo sendo fungao do real, a dialética marxista ndo pode tudo e a logica classica é valida pelo menos em certo nivel
de aproximacao ao real. “E nada custa mais para o sabio, como para o individuo em sua adaptacao cotidiana, que o
exercicio dessa fungdo - eu repito e insisto - assim se explica, em Ultima analise, creio, a dificuldade da obra
walloniana. O marxismo nao ¢é a trombeta de Jericd” (Zazzo, 1989, p.184).
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vigotskiana (DUARTE, 2000) abstraindo sua base marxista, ou, como
deixa transparecer o préprio autor aqui em questdo, quando alerta para
0s problemas “que surgem inevitavelmente em toda tentativa mecanica de
deslocar o centro de qualquer sistema cientifico” (VIGOTSKI, 1991, p. 297).

Também nao, porque nao pode tudo, uma vez que se trata de uma
obra inacabada e porque, em sendo materialista dialética, se fosse acabada
seria a contradicdo em si, seria algo absurdo como o fim da histéria da
psicologia e dai por diante s6 movimento inercial. Oxalda bem
compreendida e bem utilizada tenha o poder das trombetas de Jerico e
coloque abaixo qualquer ontologia idealista. Qualquer muro sustenta
psicologias idealistas. Qualquer tentativa de anexagdo a outras vertentes
tedricas alheias a0 materialismo dialético.

Néao se trata, contudo, de ignorar os avangos na compreensao do
psiquismo humano aportados por diferentes teorias psicolégicas. Trata-
se, de questionar a base do edificio, e muito do que se faz com os comodos.
Néo obstante, diante do momento pandémico pelo qual atravessamos e
das consequéncias negativas que ja estamos vendo na educacao brasileira,
resulta de méxima importancia dispor de meios explicativos que possam
ser atuais e que possam subsidiar a acdo numa realidade que se faz tao
dura.

A psicologia histoérico-cultural enquanto teoria do desenvolvimento
humano traz consigo um arcabouco de conhecimentos que suscitam
praticas educacionais imprescindiveis como ferramentas para lidar com a
complexidade da realidade educacional atual. Contudo, apesar de ser
bastante utilizada e popularizada nas areas da psicologia e educagao, por
vezes seus usuarios parecem deixar de lado algo essencial: os fundamentos
de que parte a teoria vigotskiana.

Hoje, maio de 2021, a teoria histdrico-cultural esta bastante popular

e amiGde se a divulga em revistas ndo cientificas, em videos-aulas



Edival Teixeira; André Preuss | 107

espalhados pela internet, em textos de viés cientifico como dissertagoes,
teses e artigos em periddicos académicos. Essa popularizacdo da teoria é
benéfica, sem davida. Nao obstante, pode trazer consigo uma série de
implicagdes danosas diante da infinidade de informacoes, citacoes,
explicagdes dispostas e, eventualmente, inimeras distor¢gdes e mal-
entendidos.

Propomo-nos revisitar alguns aspectos da teoria de Vigotski,
sobretudo, relativos aos pressupostos filos6ficos que sustentam a
concepcdo de ser humano deste pensador, e que o fazem se destacar e
diferenciar de outros tedricos do desenvolvimento. Se a sua teoria parecia
ecoar como as trombetas de Jeric6 para a psicologia de sua época, isso ja
ndo importa tanto. Poderiamos compara-lo a Freud e a Piaget, no sentido
de popularidade? Entre Freud e Vigotski a vantagem vai ao primeiro, entre
Piaget e Vigostki, talvez haja empate. De um modo ou de outro, as trés
teorias se tornaram muito divulgadas e bem conhecidas. Qual seria a razao
pela qual todas elas, centendrias, ou quase, parecem tdo atuais? Talvez
porque dao conta de problemas concretos que afetam nossa vida
cotidiana? Sim, pode ser! Mas, no caso da teoria de Vigotski, acreditamos
que o principal elemento que a torna atual e assim a mantera por muito
tempo ainda consiste numa concepgdo revolucionaria de como o ser
humano se constitui como tal.

Neste breve texto apresentamos dois elementos que julgamos
importantes para argumentar que a atualidade da obra vigotskiana, para
além de modismos e compreensdes parciais, repousa justamente no fato
de que comporta uma antropologia revolucionéria, o que, por sua vez,

implica uma prética também revolucionaria. O primeiro elemento consiste
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em sua base materialista dialética; o segundo, corolario do primeiro, tem

a ver com o fato de o psiquismo humano ser de natureza' social.
A base materialista dialética da psicologia histérico-cultural

No grupo que se formou no Instituto de Psicologia de Moscou, sob
Kornilov, havia o consenso de que somente o método de Marx seria capaz
de oferecer uma alternativa tedrica viavel para a psicologia (TEIXEIRA,
2005). Com efeito, o primeiro aspecto crucial para a compreensiao da
psicologia histérico-cultural consiste em que a sua base epistemolégica é
materialista-dialética, é marxista portanto. Nao ha como abstrair esse fato
sob pena de se acabar por considerar a teoria vigotskiana como mais uma
psicologia interacionista.

Na sua busca por compreender e explicar como se davam as relagées
de trabalho na sociedade capitalista do Século XIX, Marx e Engels
formularam uma teoria, cuja uma de suas mais importantes premissas
consiste em que o ser humano é produto e produtor da realidade objetiva
em que esta inserido. Nesta concepcdo o ser humano é considerado
produto da histéria e das condi¢oes objetivas de seu meio, mas por sua
capacidade de intervencdo é também produtor desta mesma realidade. E
nessa relacdo dialética entre produto e produtor vai o sujeito
transformando sua realidade e a si mesmo num movimento constante.

Contudo, Vigotski ndo toma a teoria de Marx como uma etiqueta
ideolb6gica, o que bem poderia ter ocorrido no contexto politico e social da
década de 1920 (Revolugdo Russa) em Moscou. Em obra que consideramos
importante para a compreensao da psicologia histdrico-cultural, Vigotski
criticava quem pensava estar construindo uma psicologia marxista, mas

ndo avancava para além da utilizagio de conceitos tipicos. Para o autor “a

" A sentido da palavra natureza, aqui utilizada como recurso estilistico deve ser entendido como génese.
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Unica aplicacdo legitima do marxismo em psicologia seria a criagdo de uma
psicologia geral cujos conceitos se formulem na dependéncia direta da
dialética geral, porque esta psicologia nao seria outra coisa que a dialética
da psicologia” (VYGOTSKI, 1991, p. 388). Em nossa compreensio, esta
claro que a intengdo do autor néo era a construcao de apenas mais uma
psicologia baseada no materialismo dialético, mas a construcao de uma
psicologia que desse conta do processo de constituicao psiquismo humano,
processo este que obedece a dialética geral das coisas, cujo mais
importante de seus pressupostos é o constante devir. Quer dizer, o projeto
consistia em elaborar uma teoria psicolégica alicercada na légica dialética,
uma psicologia revolucionaria®.

Mas, em que consiste essa logica dialética? Como Vigotski se
apropriou dessa logica para constituir sua teoria? Respostas aceitaveis
para essas questdes demandariam esforco e espaco de que nao se dispoe
para este trabalho. Por isso, nos limitamos a apontar alguns elementos
para uma aproximacao as mesmas.

Engels (1990) considera que o trabalho de Hegel, o qual representa o
apice da filosofia cléssica alema, tem como seu grande mérito o
reconhecimento de que o mundo da natureza, da histéria e do espirito™
sdo processuais, isto é, que estdo sujeitos ao constante devir. Sob esse
aspecto, diz Engels, a histéria da humanidade deixa de ser apenas uma
encadeada de fatos. Com efeito, trata-se do processo de desenvolvimento
da prépria humanidade, que incumbe “ao pensamento a tarefa de seguir

em suas etapas graduais e através de todos os desvios, até descobrir as leis

' A adjetivacdo estd posta no sentido de uma psicologia ousada, subversiva mesma da ordem das antropologias que
sustentam as psicologias idealistas e materialistas mecanicistas ainda nos dias atuais.

'3 0 verbete nao raro aparece em textos filosoficos com o sentido de mente, de pensamento, ou, mais amplamente,
de psiquismo humano. £ com o sentido de mente [humana] que se 0 emprega no texto de Engels.
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internas, que regem tudo o que a primeira vista se pudesse apresentar
como obra do acaso” (ENGELS, 1990, p. 22).

Essas leis mais gerais da histéria da natureza e da histoéria humana,
que sdo também as leis mais gerais da dialética, embora um tanto
conhecidas desde os classicos gregos, foram formuladas mais nitidamente
por Hegel (TEIXEIRA, 2005). Sao elas: a lei da interpenetragdo dos
contrarios; a lei da transformagido da quantidade em qualidade e vice-
versa; a lei da negacdo da negacdo, as quais atuam na realidade de modo
necessario, isto é, independentemente do fato de o pensamento conhecé-
las ou nao (ENGELS, 1990, 2000).

Essa primeira lei, a dialética da unidade e luta dos contrarios, com
feito, é a mais central por assim dizer, porque a contradicdo é a forca
motriz de todo o devir, dado que na natureza e na histéria nada hé de
estatico. A segunda, diz respeito as transformagdes que ao longo da
histéria as coisas do mundo vao sofrendo, essas transformacoes
acontecem de maneiras mais ou menos aceleradas e com diferentes
propriedades de quantidade, até atingirem mudangas qualitativas que
passam a fazer parte das propriedades do objeto. Ja a terceira lei é a da
sintese dialética, a da evolugdo do inferior ao superior. Trata-se do
processo “através do qual uma coisa nega-se a si mesma, num primeiro
momento, para reaparecer noutro momento sob uma forma mais
evoluida, negando, pois, a primeira negacdo” (TEIXEIRA, 2005, p. 66). E 0
processo tende ao infinito.

Contudo, hd que se observar a inclusao da dialética de Hegel na
concepcao materialista da natureza e da histéria se deu invertendo-se a
“férmula” da filosofia hegeliana, que propunha que o conhecimento parte
daquilo que os homens pensam, imaginam ou representam, ou, ainda, de
abstratos homens pensados, imaginados e representados (MARX;

ENGELS, 1977). Isto é, trata-se de que o pensamento ndo é anterior,
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autdénomo e criador do real; ao contrario, o pensamento tem afinidade
original com o proprio movimento do objeto, pois, ndo é o pensamento
que movimenta o objeto; é o contrario. E por essa razio que Marx
considerou a dialética de Hegel como estando de “cabega para baixo”,
sendo, portanto, necessario, “pd-la de cabega para cima, a fim de descobrir
a substancia racional dentro do invélucro mistico” (MARX, 1985, p. 17).
Essa observagdo se faz necessaria para evitar, por exemplo, qualquer
tentativa de colocar Hegel como autor de base para a teoria vigotskiana,
em que pese sua importancia superlativa para o desenvolvimento da légica
dialética.

O método dialético, como instrumento do pensamento para a
compreensdo da realidade, ndo se esgota nas suas leis gerais. Para além, e
complementarmente, existem outras leis denominadas por Kopnin (1978)
como nao-basicas. Trata-se das categorias da dialética materialista, as
quais traduzem momentos mais especificos do movimento do objeto. Sao
elas que demostram as relagoes de reciprocidade que ha entre forma e
contetido, esséncia e fendmeno, possibilidade e realidade, causa e efeito,
casualidade e necessidade, singular e universal, 16gico e histdrico, concreto
e abstrato. Essas categorias também “existem independentemente da
consciéncia, por um lado, mas sao, por outro lado, um produto de uma
forma especifica de organizagdo da matéria - o cérebro” (TEIXEIRA, 2005,
p- 70), de modo que, essas categorias sdo a0 mesmo tempo “leis” da
matéria e “leis” do pensamento (KOPNIN, 1978). Ou, como afirma Vieira
Pinto (1969), o pensamento toma-as da trama da realidade empirica.

Esse modo de o materialismo dialético conceber que a natureza é
imersa no constante devir, que por isso mesmo é historico (ENGELS,
1977), deve ser estendido a explicacdo da histéria humana. Ressalva-se
aqui, entretanto, que se na natureza o movimento tem causa necessaria,

na sociedade o movimento depende da vontade, da consciéncia, porque
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“na histéria da sociedade, os agentes sdao todos homens dotados de
consciéncia, que atuam sob o impulso da reflexao ou da paixao, buscando
determinados fins; aqui nada se produz sem inten¢ao consciente, sem um
fim desejado” (ENGELS, 1977, p. 107-108). Essa concepgdo do constante
devir, com suas leis gerais e categorias, aplica-a o materialismo dialético a
histéria da sociedade, como o fez Marx em O Capital, cujo método esta
explicito em Introducdo a critica da economia politica (MARX, 1996), obra
na qual ao descrever o método dialético, o autor demonstra as rela¢oes
entre as categorias do logico e do histérico e do abstrato e do concreto.

Voltemos a Vigotski. Esse autor foi bastante explicito quando disse
que a nova psicologia precisava do seu O Capital. Isto é, tinha de se
constituir como ciéncia com seu método proéprio, tal como Marx o fizera
partindo de uma concep¢ao de mundo em que a realidade é o movimento
constante do vir-a-ser, uma realidade que é histérica e é social.

Com efeito, segundo Vigotski (2000), a compreensdo sobre o ser
humano passa por essa concepgao dialética da realidade. Ndo é sem razao,
portanto, que foi sobre a sexta tese de Marx sobre Feuerbach que Vigotski
erigiu a psicologia histérico-cultural (PINO, 2000): “Feuerbach dissolve a
esséncia religiosa na esséncia humana. Mas a esséncia humana nédo é uma
abstragao inerente ao individuo singular. Em sua realidade, é o conjunto
das relagoes sociais...” (MARX; ENGELS, 1977). Entdo, parafraseando
Marx Vigotski disse: “a natureza psiquica do homem vem a ser um
conjunto de relagdes sociais trasladadas ao interior e convertidas em
funcoes da personalidade e em formas de sua estrutura” (VYGOTSKI,
1995, p. 151). O autor afirmou que via nessa tese “a expressdo mais
completa de todo o resultado da histéria do desenvolvimento cultural”,
expressando, dessa forma, “uma concepcao inédita em psicologia acerca
da natureza psicologica do homem (PINO, 2000, p. 61). Em nossa opiniao,

essa concep¢ao continua e mantém a atualidade da teoria histérico-
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cultural, porque consistiu na colocagao da psicologia de cabega para cima,
0 que, em todos os sentidos, foi e vem sendo ainda, uma revolu¢do na

Psicologia. Passemos ao segundo tépico deste texto.
A natureza social do psiquismo humano

Pelo j4 exposto, a compreensao de Vigotski sobre o ser humano e seu
processo de desenvolvimento passa por essa concepgao dialética marxista
da realidade. Por isso, nao estranha que na perspectiva vigotskiana “toda
a peculiaridade do psiquismo do homem estd em que nele sdo unidas
(sinteses) uma e outra histéria (evolucdo + histéria)” (VIGOTSKI, 2000,
p- 23). Em outras palavras, é sobre essa materialidade histérica e social
que as fungoes psicoldgicas superiores se constituem.

Mas, Vigotski ndo nega os aspectos bioldgicos tipicos da espécie
humana como condicao necessaria para o desenvolvimento psicolégico.
Mas, bem entendido, trata-se de condicdo necessaria, porém, nao
suficiente.

Em livro que discute o processo de constituicdo da psicologia de
Vigotski, Puziréi (1989, p. 14) afirma que o “eixo da concepgéo histérico-
cultural é a orientagio para investigar o desenvolvimento do psiquismo”,
sublinhando que o conceito de desenvolvimento nessa abordagem da
psicologia difere do conceito de desenvolvimento das ciéncias naturais.
Para estas, trata-se do processo natural de transformacdo do objeto ao
longo do tempo, na interacdo com o ambiente; ao passo que naquela trata-
se de um processo artificial desencadeado a partir de relagdes sociais
deliberadas com vistas a “reconstrucdo ou reorganizacdo do aparato
psicolégico ou dos regimes de seu trabalho” (PUZIREIL 1989, p. 14). Ou
seja, o desenvolvimento do psiquismo de um individuo depende néo de

uma esséncia abstrata e universal, mas da apropriacdo pelo individuo das
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significagdes e sentidos que circulam seu entorno imediato e do seu
contexto cultural em geral; e mais amplamente, da humanidade toda.

Por conseguinte, o contexto social, assim como o processo histérico,
toma um lugar central na teoria do desenvolvimento humano de Vigotski,
diferente das concepcdes biologicistas e idealistas em voga naquele
momento histérico. Todas as teorias vigentes até entdo defendiam a
existéncia de uma base inerente do psiquismo humano, na qual o social
exerceria influéncia na estruturagdo de algo ja intrinseco (NUNES;
FERNANDES; GUTIERREZ, 2014). Entdo, Vigotski lanca uma
compreensdo totalmente contraria as visdes essencialistas da psicologia ao
colocar os aspectos sociais como a base do intelecto humano ou, que séo
as relagoes sociais as proprias formadoras da mente e nao uma mera parte
constitutiva desta.

O social ganha status de fundamento para a constituicdo das funcdes
psicologicas superiores, pois € a internalizacdo do meio social e cultural
que proporcionara a formacao do intelecto. Segundo Vigotski (2000, p. 26)
“qualquer funcio no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena
duas vezes, em dois planos - primeiro no social, depois no psicolégico,
primeiro entre as pessoas como categoria interpsicolégica, depois - dentro
da crianga”.

As fungdes psicolégicas, por conseguinte, sdo interiorizagdes do
mundo e das relagdes que o individuo estabelece em seu meio. Entretanto,
importa dizer que ndo se trata de um processo continuo e linear, justo
porque estd imerso numa realidade que nao é linear, em que ha crises,
sobressaltos, contradi¢bes, ambivaléncias, disparidades, disfuncdes,
rupturas, etc. Em outras palavras, segue a dialética mesma da proépria
realidade histdrica e cultural, em que significados e sentidos vao surgindo
e desaparecendo ao longo do tempo. E é nesse processo que o meio social,

carregado de significagdes deixa de simplesmente ser um aspecto do
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ambiente, e passa a ser interiorizado como funcbes psicolégicas e em
formas de sua estrutura.

O termo social abrange toda forma de interacdo humana possivel, em
que as diversas culturas intrinsecamente presentes sdo o proprio substrato
de constitui¢do dessas relagoes. Todas as espécies animais sido capazes de
viver em sociedade, mas é somente a espécie humana que é capaz de criar
cultura - como modos de ser e viver que sdo passados de geragdes a
geragdes através das relagdes sociais. Tal processo demarca as condicoes
de possibilidade materiais criadas pelo ser humano, “por serem obras do
homem, estas condi¢des de existéncia social ou formas de sociabilidade
humana [...] integram o elenco do que denominamos produgdes culturais”
(PINO, 2000, p. 54).

Assim, é nesse meio social prenhe de cultura e producdes humanas
que a crianca vai se desenvolvendo, atravessada por significagoes
mediadas pelo outro. Como afirma Vigotski (2000), é através desse outro,
que traz consigo toda a cultura acumulada pela humanidade, que a crianga
vai se construindo enquanto individuo social. Por isso, a teoria vigotskiana
advoga que as fungdes antes foram relagdes sociais significadas com o
outro; que as fungdes psicolégicas estdo “geneticamente correlacionadas
com as relagbes reais entre as pessoas” (VIGOTSKI, 2000, p. 25).

O individuo s6 constitui o seu psiquismo porque antes as suas fungoes
estavam em um contexto social especifico. Isso quer dizer que para
compreender o desenvolvimento e modo de ser da pessoa, primeiro é
necessario saber que hd um contexto social (histérico-cultural) formador.
Nas palavras de Vigotski (2000, p. 26), “por tras de todas as funcdes
superiores e suas relagdes estdo relacdes geneticamente sociais, relacdes
reais das pessoas”, de modo que toda fungdo psicolégica antes foi uma

funcio/relacao social.
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Essa concepcdo vigotskiana inverte o que estava estabelecido na
psicologia de seu tempo, e que, teimosamente, se mantém ainda nos dias
atuais: a concepgao de que o psiquismo humano resulta das interagoes
entre o organismo e o seu ambiente. Nesse caso, o sujeito humano seria
como um prolongamento, uma transformagcéo qualitativa de sua natureza
biologica. Com efeito, Vigotski propde uma subversao, ao afirmar que as
funcoes psicoldgicas existem em dois planos, primeiro no social e depois
no individual, inaugurando uma nova tradicdo que confere ao social a
primazia no processo de constituicdo do individuo: “nds das formas de
vida coletivas deduzimos as func¢des individuais. O desenvolvimento nédo
segue para a socializacdo, mas para a individualizagio de fungoes sociais
[...] (VIGOTSKI, 2000, p. 28-29). Desta forma, somos seres
eminentemente sociais que nos individualizamos a partir da internalizac¢do
das relagdes sociais e constituimos nossas formas e modos de ser
particular no mundo.

Esse processo s6 é possivel pela acdo ativa do individuo e na relacdo
mediada por signos e instrumentos, nao sendo, porém, uma relacao direta
com o mundo. Explica Vigotski (2000), que no comeco o sinal surge como
mediador entre o objeto e o sujeito, depois como um instrumento entre
ele e sua memoéria/intelecto. Continuando, por meio do outro que vai
significando e criando ligacdes entre o externo e a pessoa, estabelecendo
as relagdes sociais como principio regulador da conduta, primeiro com o
outro, depois como principio regulador novo - interno. Os signos e
instrumentos, carregados de significados culturais, vao sendo apropriados
pelo individuo que vai criando seus proprios sentidos.

Entdo, essa relagdao/construgao/relacio nao se da de forma passiva,
porque nesse processo o individuo vai formando novos sentidos e agindo
ativamente no mundo. Sua acdo na sociedade, por conseguinte, se da

numa relagdo de méo dupla, em que nédo apenas se desenvolve, mas que
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também é agente de desenvolvimento dos contextos de que participa.
Vigotski (2000, p. 33), afirma, entdo, que “pensa ndo o pensamento, pensa
a pessoa”; sendo o sujeito agente intencional na relacio com o objeto. Por
isso, quando a psicologia estuda o pensamento humano, no fundo essa

ciéncia esta se debrucando sobre relacdes sociais.
Consideragoes finais

Essa postura conceitual vigotskiana jogou novas luzes sobre a
compreensdo do psiquismo humano, sendo um importante divisor de
4guas para a Psicologia. E uma vigorosa tentativa de romper
definitivamente as tradigdes biologicista e idealista, ainda presentes em
muitas perspectivas teéricas atuais.

Neste texto argumentamos sobre a atualidade da obra de Vigotski,
dentre outros, repousa sobre dois aspectos: a sua base materialista
dialética e concepcdo da génese social do psiquismo humano. Cumpre
agora sugerir que o pensamento de Vigotski implica uma pratica
profissional também atual e revoluciondria, pelo menos enquanto a
sociedade néo se der conta de que ela mesma produz os humanos que
SOmos.

Diante das teorias que seguem as diretrizes da sociedade
capitalista/mecanicista que, no campo da psicologia, ainda teimam impor
explicagdes enfaticas e monoliticas sobre o psiquismo humano buscando a
previsibilidade e o controle do comportamento, o estrondoso ndo da
psicologia histérico-cultural se faz ouvir.

O constante devir que é o ser humano exige uma prética profissional
também do devir, isto é, uma agdo que leve em conta a dialética do homo
fazendo-se. Entdo, lembrando o préprio Vigotski, poderiamos nos
perguntar se ndo estamos apenas juntando um punhado de enunciados

aqui e ali, se ndo estamos apenas usando indiscriminadamente termos e
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conceitos da psicologia materialista dialética cujo resultado faz apenas
escamotear concep¢des hd muito arraigadas.

A escrita de Vigotski ndo é facil de ser compreendida, e muito dificil
serd, senao impossivel, se abstrairmos de sua base marxista. Mas, sua obra
continua atualissima e ecoando forte sua novidade revolucionédria na
psicologia; dela podemos extrair instrumentos eficientes para uma pratica
que faca ver que a realidade social é produzida por homens e mulheres em
agao; uma pratica, enfim, que contribuird para o desenvolvimento da

sociedade e da prépria psicologia histérico-cultural.
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Nada é impossivel de mudar. Desconfiai do mais
trivial, na aparéncia singelo. E examinai,
sobretudo, o que parece habitual. Suplicamos
expressamente: nao aceiteis o que é de habito
como coisa natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusdo organizada, de
arbitrariedade consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural nada
deve parecer impossivel de mudar. Bertolt

Brecht (1982, p. 06).

Introducao

O presente trabalho tem por finalidade sistematizar algumas das
reflexdes realizadas em nove encontros virtuais que aconteceram de 05
maio a 25 de agosto de 2020, quinzenalmente, na sala da plataforma do
Google Meet, para discussao das leituras dos seguintes livros de Vygotsky:
“A Formacdo Social da Mente” e “Pensamento e Linguagem”, obras
essenciais para a compreensdo do pensamento do autor. O grupo de
estudos foi ofertado pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(UTFPR), composto por profissionais de diferentes niveis de formagao em
distintas areas do conhecimento e coordenado pela professora Doutora

Maria Sara de Lima Dias, que atuou como mediadora dos encontros,
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acompanhada por alunos do mestrado. A qual trouxe inGimeras
contribuicdes para as apresentagdes que eram realizadas por participantes
que se voluntariaram a compartilhar os seus entendimentos sobre as
leituras realizadas. As reunides eram gravadas e disponibilizadas
posteriormente no YouTube para que os participantes e outros
interessados pudessem ver e rever as apresentagoes.

Este grupo de estudo aconteceu num periodo atipico de pandemia, o
qual mudou radicalmente a realidade no geral e em particular dos autores
deste artigo, que por serem professores e coordenadores pedagogicos,
viveram de perto os dilemas e desafios postos para a escola, alunos, maes,
pais, responsaveis, professores e demais funcionarios. Para aqueles que
observam a distancia, o siléncio no prédio escolar pode representar a
auséncia de problemas, entretanto esse siléncio torna invisiveis uma
infinidade de dificuldades que vao além do que se pode observar num
primeiro momento, devido ao processo caético instalado na sociedade
neste momento. Sabe-se, no entanto, que o processo de socializagdo foi
profundamente afetado nesse periodo pandémico, o que pode ter agravado
uma situacgdo ja problematica; todavia, o impacto nas relagdes humanas e
afetivas ainda é desconhecido, bem como sobre os aspectos psiquicos dos

profissionais da educagao.
Metodologia

Este estudo resulta de andlise bibliografica e depoimentos de dois
profissionais da educagao publica. Ambos os profissionais sao formados
em pedagogia, com especializacdo, sendo que o professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, que identificamos por Z, leciona em duas escolas
na Regido Metropolitana de Curitiba, tem 40 anos e exerce a profissao ha

2 anos. O pedagogo da escola estadual, identificado por Y, também atua
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na Regido Metropolitana de Curitiba como professor do Ensino Superior

privado, tem 59 anos e estd na educagdo ha 5 anos.

Dados recentes da Organizacao Mundial da Satde registram a depressido como
a principal causa de incapacidade em todo o mundo, afetando mais de 300
milhdes de pessoas (OPAS, 2018a), enquanto a bipolaridade afeta cerca de 60
milhdes de pessoas no mundo (OPAS, 2018b). A teoria da determinagao social
do processo satde-doenga contribui para a explicagdo do aumento paulatino
do sofrimento psiquico no perfil epidemiol6gico como resultante dos modos

sociais de vida na atual fase da acumulagio capitalista (Almeida, 2020. p. 191).

As pesquisas de Vygotsky (1984) exercem grande influéncia na area
educacional, principalmente em relacdo ao desenvolvimento psicolégico
das criangas que, para ele, ocorre devido as interagdes sociais e condi¢des
de vida. Sua teoria foi desenvolvida com base em uma abordagem
histérico-cultural. Segundo Oliveira (1993), para Vygotsky, é a apropriagao
de nossa heranca simboélica (signos, significados e sentidos), ou seja, os
aspectos culturais, que determinam a formagdo humana em todas as suas
dimensdes. Na busca de relacionar dialeticamente desenvolvimento e
aprendizagem, o psicélogo bielorusso rompe com conceitos dualistas e
traz o conceito de que é a aprendizagem que provoca o desenvolvimento
cognitivo, apesar de ser uma relacdo complexa e muito dindmica, além de
esses dois processos ndo ocorrerem de forma paralela. Segundo Vygotsky
(1984), o aprendizado desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sao capazes de operar apenas quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em operagdo com seus
pares. Quando internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicoes do desenvolvimento independente da crianca. De acordo com
Palangana (2001), Vygotsky considera que a capacidade de

desenvolvimento da crianca depende do local no qual ela esté inserida, isto
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¢, quanto mais estimulante o meio, mais aprendizagem e desenvolvimento
irdo acontecer. Por esta razdo, as salas de aula precisam contar com uma
diversidade de materiais educativos e os professores devem propiciar
inameras experiéncias lidicas a fim de estimular a criatividade da crianga,
instigando-a para a amplia¢do do seu repertdrio, auxiliando, assim, o seu
desenvolvimento. Diante do cenério atual pandémico, no qual as aulas
estao sendo ofertadas remotamente, esse processo encontra-se deficitario.
As salas das casas estdo ocupando o lugar das salas de aula e muitas
criangas nao tém acesso as ferramentas digitais para manter o vinculo com
os professores, principais mediadores no processo de aprendizagem e
desenvolvimento, o que impede as trocas que antes aconteciam em
ambiente escolar.

Tendo como referéncia os aspectos mencionados anteriormente e
visando uma melhor compreensdo da teoria vigotskiana, uma breve
explicagdo sobre algumas expressdes é essencial. Sao elas: ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal), mediacgdo, internalizagdo e interagao.

A ZDP é definida pela distancia entre o que a crianga consegue fazer
com ajuda de um adulto e o que ela consegue fazer sozinha. Nessa fase, a
crianga conta com o auxilio do professor para se apropriar do que ela é
capaz de aprender, com isso, suas fun¢des mentais superiores encontram-
se em processo de maturacdo. Nesse sentido, o professor seria o mediador
entre o aluno e o objeto de conhecimento. “A zona de desenvolvimento
proximal permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado
dinamico de desenvolvimento, propiciando o acesso ndo somente ao que
ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que esta
em processo de maturagdo” (Vygotsky, 1984, p. 113). A mediacdo simbdlica
também é um conceito muito importante na teoria de Vygotsky, porém,
primeiramente é necessario entender o significado de mediar. Mediar é o

agente humano que serve de elemento intermediario em uma relagdo, ou
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melhor dizendo, é o que faz a conexdo entre o aprendiz e o objeto, ou entre
o que o individuo precisa aprender e o conhecimento. A mediacdo
simbdlica pode acontecer por meio de signos, definidos por Oliveira (1993)
como elementos que expressam/representam situagoes, objetos e eventos
ou pode acontecer através de instrumentos que sdo ferramentas que
auxiliam as pessoas na relacio com o meio. Exemplo: internet,
computador, entre outros.

A internalizacdo é um processo no qual o aprendizado se completa,
pois o processo de mediagdo simbdlica que foi possibilitado através de
instrumentos e signos é internalizado por meio de representacoes
mentais, isto é, o ser humano comega a utilizar as representa¢des mentais
para substituir objetos reais (Piretti e Souza, 2016). A medida que o
individuo vivencia experiéncias, ele comeca a internalizar. Apds o sujeito
ter contato com um cachorro, por exemplo, ele ndo precisa mais vé-lo para
criar uma imagem mental dele. Pode-se dizer que a linguagem so se efetiva
com a internalizacdo e para Vygotsky ela é fundamental na formacéo do
pensamento.

Jaainteracdo acontece através da linguagem que permite a mediacdo
do individuo com o meio no qual ele est4 inserido, isto é, com a cultura.
“O desenvolvimento individual se dd& num ambiente social determinado e
a relacdo com o outro, nas diversas esferas e niveis de atividade humana,
é essencial para o processo de construgao do ser psicologico individual”
(Oliveira, 1993, p. 60). Nessa citacao, fica evidente que Vygotsky atenta
para os aspectos referentes as relagdes sociais, pois, para ele, a interacdo é
parte essencial do processo de desenvolvimento intelectual do sujeito. Com
o contexto pandémico atual, a interacdo presencial foi restringida e as
relagdes sociais ficaram limitadas ao mundo virtual. “Sé através de uma
rede fisica que ligue e toque professor e aluno com mediagao e interagdo o

aprendizado serd verdadeiramente significativo e ndo com redes wi-fi,
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créditos em celulares ou dados méveis 4 ou 5 G” (Profissional da educacao
7).

A pandemia de 2019/2020, causada pelo novo coronavirus, exigiu
uma reorganizagao do trabalho pedagégico devido a suspensao das aulas
presenciais nas escolas putblicas e privadas brasileiras, desde mar¢o de
2020, numa tentativa de evitar a propagacdo do virus. Diante do novo
contexto, os profissionais de educacado tiveram que enfrentar inimeros
dilemas e desafios para desenvolver atividades pedagodgicas de forma
remota, com pouca ou nenhuma formacado prévia para isso. “Diante de
tantos problemas e desafios apresentados, o que nos cabe é costurar uma
nova teia de relagbes humanas. Nesse sentido, buscamos tudo o que é
possivel para minimizar as dores da auséncia” (Profissional da educacio
Y).

Além da desvalorizagdo histérica do trabalho do professor, o
momento atual ocasiona uma precarizacao do seu trabalho, pois mesmo
com a constante sensacao de medo de ser acometido pela doenga, além de
precisar dar conta dos servigos domésticos e cuidado com os filhos, os
quais também se encontram em isolamento, muitos desses profissionais
necessitam arcar com os custos do provedor de internet e outras
ferramentas para poder adaptar seu trabalho no ambiente do lar.
“Tivemos que entender a realidade que dar aulas em sala de aula e pelo
computador, sdo completamente diferentes. Buscando orientaces
profissionais, entendemos aspectos basicos de interacio pela internet que
até entdo ndo tinhamos” (Profissional da educagdo Y). O relato a seguir
complementa a observagao sobre a diferenca entre ensino presencial e

dificuldades postas e/ou agravadas pelo ensino remoto:

Noés que somos professores, estamos acompanhando as mazelas e dificuldades

que nossas criangas estdo tendo em compreender os contetidos, as dificuldades
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de seus pais que na maioria das vezes querem ajudar, mas esbarram na falta
de estudos, na falta de tempo e muitas vezes na falta de paciéncia, pois eles

ndo estudaram para isso (Profissional da educagéo Z).

Segundo Zaidan e Galvdo (2020), ocorre uma superexploracao da
forca de trabalho docente, pois o trabalho comeca a fazer parte do dia e da
noite dos professores, havendo uma sobrecarga sobre eles. Frente a essa
nova realidade, percebe-se um impacto na saide psiquica dos docentes,
situacao que exige uma enorme reflexdo a respeito. Como afirmam Zaidan

e Galvao:

Professoras e professores experimentaram uma mudanga brusca em suas
rotinas, que se caracteriza pela penetragdo insidiosa do trabalho em todos os
espagos e momentos de seu cotidiano, nao importando que seus empregadores
(o governo ou os donos de escola) ndo lhes tenham garantido estrutura para

o teletrabalho (Zaidan e Galvao, 2020, p. 264).

Aincerteza sobre o amanha combinada as dificuldades da nova rotina
do educador podem desestabilizar o emocional deste individuo,
culminando em sofrimento, estresse, ansiedade, depressdo, sindrome de
Burnout, entre outras manifestagdes psicopatologicas e, infelizmente, essa
situacdo estd sendo negligenciada por muitos empregadores, cegos pelo

neoliberalismo, que querem a todo custo que o seu lucro seja preservado:

Nesses seis meses de pandemia tenho repensado a minha profissao, profissao
essa que eu tanto amo e que nao saberia fazer outra coisa. Na faculdade ndo
nos ensinaram a trabalhar de maneira remota, ninguém nos disse se
deverfamos ou nao atender as criangas depois das 20h, nos sdbados domingos
e até nos feriados, ninguém nos disse se ganhariamos hora extra por trabalhar
além da conta. O governo nao nos disse se pagaria nossa internet, nosso
celular, nosso computador, nossa impressora, nossa tinta, as folhas, os

remédios que muitos colegas estio tomando. Ninguém nos perguntou se
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somos favoraveis a volta as aulas, como deveria ser essa volta, se estamos bem,
se nao somos do grupo de risco, se nossos familiares estdo vivos (Profissional

de educacéo 7).

A escola e os profissionais da educagdo ja enfrentam tantos
problemas nas condi¢des de aulas presenciais, situagdo esta agravada no
periodo de pandemia. “Logo que nos deparamos com a realidade de
Educacdo a Distancia (EAD) ou mesmo a necessidade de buscar novas
metodologias de ensino, tinhamos também o desafio de entender toda a
realidade do contexto da Pandemia” (Profissional de educacdo Y). Além

disso, salienta que:

Ao percebermos a realidade da nossa comunidade escolar, com os mutirdes
que foram feitos nas escolas, entendemos que tudo precisou ser adaptado e os
contextos revistos, a metodologia renovada e ainda assim permanece a certeza
de quem sem acessibilidade de qualidade, tanto os profissionais como os
estudantes, possuem limitagdes que precisam ser superadas (Profissional de

educagao Y).

O papel da escola e do profissional da educagdo na Pedagogia
Histérico-Critica é socializar o conhecimento historicamente
sistematizado pela humanidade, portanto o contetido da educagao escolar
se refere ao conhecimento cientifico e tem como finalidade contribuir para
que o nivel mais elaborado de compreensao da realidade seja alcangado, o
pensamento por conceitos, mais alto nivel de desenvolvimento cognitivo

do ser humano, assim:

Sendo um meio muito importante de conhecimento e compreensao, o conceito
modifica substancialmente o contetido do pensamento do adolescente. Em
primeiro lugar, o pensamento em conceitos revela os profundos nexos

subjacentes a realidade, d4 a conhecer as leis que a regem, a ordenar o mundo
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que se percebe com ajuda de uma rede de relacdes logicas (Vygotsky apud

MARTINS, 2013, p. 136).

Nesses tempos de pandemia, uma das principais angutstias do
profissional da educacdo, que tem como principio o trabalho com o
conhecimento cientifico, consiste em lidar com as diversas pressdes dos
governantes que lhe impde o trabalho remoto como substituicdo ao ensino
presencial. Sabe-se que a Educacdo a Distancia (EAD) é um recurso
complementar e ndo substitui o processo ensino-aprendizagem, pois este
ocorre somente na situagdo de educagao presencial. Em casa e em outros
espagos sociais, diferentes tipos de conhecimento estdo presentes, porém
eles auxiliam na formagdo dos conceitos espontaneos, cabendo ao espago

escolar a formagdo dos conceitos sistematicos ou cientificos.

Consideramos que a apropria¢do de signos esta para a psicologia histérico-
cultural tanto quanto o ensino dos contetidos cientificos esta para a pedagogia
histérico critica, naquilo em que ambos se identificam no que tange a
humanizacio do psiquismo, cuja manifestacdo objetiva se revela no grau de

consciéncia alcangado por cada individuo (MARTINS, 2013, p. 298).

Como a formulacio dos conhecimentos cientificos se da pelo
conjunto da humanidade, sua socializacdo também precisa atingir a todos
os seres humanos, porém na sociedade capitalista o acesso aos bens
materiais e culturais é negado a classe trabalhadora, o que gera conflitos
sociais e adoecimentos no plano individual aos nao alienados pelo sistema.

Tal estado de coisas pode ser modificado, como lembra Paro (2000),
mediante “esforc¢o coletivo intencional”, ou como afirmou Saviani (2009),
por uma “praxis intencional coletiva” que sé se efetiva quando cada

educador singular se apropria de uma teoria e a assume em sua pratica
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pedagdgica, além de adquirir uma atitude de vigilancia reflexiva constante

contra os ataques de toda ordem dirigidos aos trabalhadores:

Como se ndo tivéssemos nada mais a nos preocupar ainda vem os ataques por
parte do governo federal e do governo municipal. Quem em plena pandemia
ainda ousa atacar os servidores, retirando direitos e “colocando a granada no
bolso do inimigo”, tanto 14 como ca, os pensamentos sdo iguais, querendo nao
s6 nado dar, mas retirar o minimo que ainda temos. Dai temos que em plena
pandemia sair de nossas casas para nos manifestar, como se nao tivéssemos

nada para fazer (Profissional de educacao 7).

Dado o exposto, observa-se que a satide mental dos profissionais da
educacao deve ser levada em consideracdo, medidas de cuidado devem ser
adotadas tendo em vista a redugdo do seu adoecimento psiquico, pois
profissionais tdo importantes para a sociedade ndo podem ser
desqualificados e tratados como inimigos pelos governantes e seus

seguidores, conforme expde Gomes:

Em que pesem os avangos cientifico-tecnoldgicos e a expansao do acesso, 0s
servicos de satide tém demonstrado significativa limitagdo em alterar os perfis
epidemiolégicos contemporaneos. O crescimento das condigdes cronico-
degenerativas - como as doengas cardiovasculares, diversas formas de cancer

etc. -, além da explosdo das taxas de sofrimento mental e das lesdes e mortes

por variadas formas de violéncia, demonstram a necessidade de teorias
cientificas que analisem as raizes sociais desses processos. Trata-se de
investigar as formas de subordinagdo da vida e da reproducdo das classes
sociais, e suas fragdes e segmentos, a dinamica atual da acumulagao capitalista.
Suas implicagdes sobre: os processos produtivos, as formas de extracao de
mais valia absoluta - prolongamento de jornadas, intensifica¢io do trabalho -
e relativa - a automagcao e a ampliacdo da composicdo organica do capital e
suas implicagdes sobre a produtividade, o valor das mercadorias, etc.; as atuais

formas de expropriagdo das condicdes de reproducio da classe trabalhadora
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(a mercantilizagdo dos servicos publicos); o papel do Estado; entre outros

(Viapiana, Gomes e Albuquerque, 2018, apud Gomes, 2020, pp. 158 e 159).

Dessa forma, fica evidente a necessidade da realizacio de mais
estudos para a busca de a¢des e melhores alternativas para a educacdo nao
s6 no periodo pandémico, sempre visando a manutencao da satide mental

dos profissionais da educacao.

Consideracgodes Finais

Como podemos perceber diante das reflexdes apresentadas com base
nos conceitos de Vygotsky, toda relacdo é mediada, seja pela cultura, por
fatores histéricos, pela memdria ou mesmo por outros individuos. Desta
forma, constata-se que hd a necessidade de um sistema econdmico,
politico e social que possibilite as pessoas uma formac¢do humana
emancipatéria dada dentro do ambito escolar de forma que as criangas
possam se apropriar do mundo e se desenvolver a partir do repertério
histérico-cultural construido pelo préprio ser humano, tornando-se cada
vez mais humanizadas. Para que isso seja possivel no atual contexto
pandémico, é necessario que haja cuidado com a satide global dos
profissionais da educagido para que eles possam propiciar da melhor
forma, nesse momento, a mediacdo entre o estudante e o objeto de
conhecimento.

Os profissionais da educacdo, como pertencentes a classe
trabalhadora, precisam buscar as mudancas sociais necessarias a sua
autonomia e emancipagao, pois nao lhe serdo concedidas sem muita luta,
organizagdo e pressdo sobre os governantes. Para isso devem entender

que:

O professor nao pode estar alheio a essa dimensao. Se ele quer mudanca, tem

de realizé-la nos dois niveis - dentro da escola e fora dela. Tem de fundir seu
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papel de professor ao seu papel de cidadéo - e se for levado, por situagdo de
interesses e por valores, a ser um conservador, um reformista ou um
revolucionario, ele sempre estara fundindo os dois papéis (FERNANDES, 2010,
pp. 72 € 73).

Mudanga implica luta e luta social. Se o conservador quer mudar alguma coisa,
quer fazé-lo para preservar suas posigoes de poder, ou entdo, para amplifica-
las, para ndo correr riscos; o reformista quer mudar para conquistar posigoes
de poder; por sua vez, o revolucionario quer mudar porque se identifica com
classes que sao portadoras de ideias novas a respeito da natureza, do contetido

da civilizagao e da natureza do homem (Ibid, 2010, p. 77).

Os obstéculos de se buscar a transformacio social sdo muitos, pois

sdo muitas e poderosas as forcas que querem a manutencao do status quo.

Assumindo-se como um agente revolucionario, o professor se confrontara,
sempre, com as condigdes objetivas de exercicio profissional que tendem a
enclausura-lo nos limites estabelecidos pela ordem vigente a educacao escolar
que se pretende para a maioria da populagdo. Assim, a luta pela construcao de
um projeto de educagio que, efetivamente, atenda as necessidades e interesses
da maioria da populacdo brasileira passa, necessariamente, pela luta pela
transformagédo social. E mais. Considerando, ao concordar com Florestan
Fernandes, que o professor é um sujeito social, na particularidade brasileira,
cumpridor de um importante papel politico, ha que se articular a luta mais
ampla a luta por melhores condi¢des de trabalho e de formagdo. Afinal, o

“educador também precisa ser educado” (Coutinho e Lombardi, 2016).

Como adverte Saviani (2020, p. 24): “E preciso, pois, uma forte
mobilizagdo conduzida pelos movimentos sociais populares e pelos
sindicatos dos trabalhadores para reverter essa situagao”. O coletivo é a
fortaleza da democracia e dos individuos, nele se deve esperancar com

Paulo Freire e aprender a ter otimismo da vontade como Gramsci.
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7
A pré-historia da linguagem segundo Vygotsky

Evelyn Carvalho
Maria Sara de Lima Dias

Esta resenha é sobre o oitavo capitulo, intitulado ‘A pré-histéria da
linguagem escrita’, da obra ‘Formagdo Social da Mente’, de Lev
Semenovitch Vygotsky; publicada na sétima edicdo em 2007.

Vygotsky nasceu em 1896 em Orsha, atual Bielorrassia, em familia
judia abastada e recebeu uma formagdo cultural ampla mediada por
preceptores, incluindo estudos de pintura, musica e teatro. Graduou-se em
Direito e Medicina; sua primeira producéo cientifica foi em 1918 na edicdo
de uma revista de estudos literarios. Sua trajetéria de vida foi marcada por
estudos ligados a arte, educagao, comunicacio e formacdo do pensamento,
tracando estudos aprofundados sobre a expressio humana numa
abordagem sécio cultural. Vygotsky faleceu aos 38 anos, de tuberculose,
em 1934 na cidade de Moscou, no contexto pds-revolucdo de 1917 que
implantou o Socialismo na Russia.

Ao tratar sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, Vygotsky
(2003) aponta que embora se ensine as criangas a desenhar letras e a
construir palavras com elas, ndo se ensina a linguagem escrita. Para
explicar como essa habilidade é construida, o autor traca um paralelo entre
o desenvolvimento da linguagem verbal e da linguagem escrita.

Vygotsky (2003) descreve como a linguagem escrita se introduz na
crianga como algo imposto e ndo construido conjuntamente. O autor

problematiza o modelo escolar que desconsidera caracteristicas subjetivas
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do estudante, ou seja, o processo de desenvolvimento individual tanto
filogenético, enquanto espécie humana, quanto o ontogenético.

Um caminho para nos aproximarmos dos estudos sobre a linguagem
escrita seria pelo viés da psicologia da escrita a partir da investigacdo da
histéria do desenvolvimento dos signos na crianga, favorecendo assim o
entendimento de como estes sdo significados e transformados. O autor
concorda com a ideia de que “[...] os gestos sdo a escrita no ar, e que 0s
signos escritos sdo, frequentemente, simples gestos que foram fixados”
(VYGOTSKY, 2003, p. 128). Argumenta que o gesto constitui em si o signo
que impulsionard no futuro a escrita da crianca “[...] assim como uma
semente contém um futuro carvalho” (VYGOTSKY, 2003, p. 128).

Vygotsky busca na histéria da operagio simbdlica a pré-histéria da
propria escrita, e lembra que na pré-histéria da humanidade, os primeiros
registros de gravuras pictéricas foram registros de desenhos que
simbolizavam movimentos (animais, pessoas, entre outros). Assim, a
primeira esfera de atividade para o desenvolvimento da escrita na crianca
se da através da dimensdo filogenética. Neste campo, o gesto tem
centralidade enquanto um simbolo visual. Estudiosos como Wurth citado
por Vygotsky (2003), j& assinalavam em suas pesquisas, como desenhos
pré-histéricos que simbolizavam naquele momento gestos e movimentos,
foram precursores da escrita. Vygotsky (2003) articula o desenvolvimento
ontogenético ao filogenético e afirma que inicialmente, a crianca muito
pequena, sem as condi¢cdes de comunicacio verbal ou sem o
desenvolvimento neurolégico totalmente concluido, faz uso da
dramatizagdo, manifestando por gestos as suas necessidades.
Posteriormente, criancas com 02 ou 03 anos, expressam néao o objeto em
si, mas seus gestos e movimentos pelos desenhos de tragos e pontos.

Para compreender o desenvolvimento ontogenético da linguagem

escrita, Vygotsky (2003) organiza 03 vias de argumentacdo: 1-
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desenvolvimento do simbolismo do brinquedo; 2- desenvolvimento do
simbolismo no desenho; 3- o simbolismo na escrita.

O simbolismo no brinquedo é descrito pelo autor como de primeira
ordem, ou seja, ele é precursor no processo de construgdo da linguagem
escrita. O brinquedo sintetiza os jogos e envolve a imaginacdo da crianca.
Sendo assim, uma colher pode representar uma pessoa ou um tubo de cola
pode ser um super-heroi. A identidade de cada elemento dentro do jogo é
0 seu movimento, a colher pode ser movimentada como uma pessoa, e
assim também ocorre com outros objetos. Os movimentos da filogenética
unidos aos desenhos da ontogenética no desenvolvimento sio os
precursores da linguagem escrita.

Vygotsky (2003) aponta que no desenho, o significado surge como
simbolismo de primeira ordem, onde ele é compreendido como o
resultado de gestos manuais. E os gestos, nos aspectos filogenéticos,
constituem a primeira representacido dos significados. Se encorajada, a
crianga ira manifestar sua necessidade através de desenho tragando riscos
e pontos que serao os significados de movimentos e gestos.

O simbolismo de segunda ordem é composto quando o objeto adquire
a funcio de um signo independente do gesto da crianca. E a primeira
tentativa de representacdo do objeto. A crianca faz ensaios sobre a forma
do objeto segundo sua condigdo psicomotora, e nessa fase o desenho
adquire a funcéo de signo ganhando significado. O objeto é revestido de
um significado atribuido pela crianca, passando a ser assim um mediador.

Segundo Vygotsky (2003), tendo por base os estudos de Karl Buhler
(1879-1963), a linguagem escrita tem inicio quando a linguagem falada
alcangcou um grande progresso no desenvolvimento do simbolismo no
desenho, e ganha espaco na vida interior, submetendo esta as suas leis, o
que inclui o desenho. O desenho é uma linguagem gréafica que se ancora

na linguagem verbal. A crianga nesta fase, j4 consegue se expressar através
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da fala, e dispde de todo um sistema adequado neuropsicomotor que
viabiliza além da fala, a linguagem gréfica. Neste momento comecam as
primeiras tentativas de simbolismo no papel das coisas do mundo ao
redor, expressado através da linguagem falada, e comecando a
compreender os significados presentes naquele contexto social e cultural.
Nessa fase ja é possivel que a crianga coloque no papel alguns desses
simbolos e significados. Vygotsky (2003) destaca a importancia da
passagem do desenho simples para aquele carregado de significados, e
grafias com signos marcados por culturas e pelo processo socio histérico.

Vygotsky (2003) descreve entdo que a crianga inicialmente
representa gestos e movimentos pelo desenho, posteriormente atribui
significados aos objetos desenhados em si, quando a0 mesmo tempo tem
o desenvolvimento da fala. Posteriormente a crianca no desenvolvimento
da linguagem falada e escrita, a crianga ja consegue lancar mao de signos
mediando os significados e as relagdes no seu meio.

Ao fim e ao cabo, compreende-se a partir da leitura que o autor adota
como simbolos de primeira ordem, objetos ou a¢des; e de segunda ordem,
simbolos falados das palavras; neste momento a crianga percebe que além
de desenhar diretamente o que V&, ela tem a possibilidade de desenhar a
prépria fala dentro de uma representagdo simbdlica. A partir desse
momento ela estd pronta para a linguagem escrita. Estas etapas diferem,
contudo, de forma complexa e sistémica fazendo parte do processo de
desenvolvimento da crianca como um todo. Aponta-se a complexidade dos
processos descritos mergulhados numa abordagem teérica néo linear que
vé o individuo em transformagdo durante todo o processo de
desenvolvimento e alinhado ao seu contexto histérico cultural.

Segundo Zanella (2005) tragando reflexdes sobre Vygotsky, salienta
que a psique humana ndo é algo pronto num ciclo de etapas rigidas,

importa compreender o processo de constitui¢do marcado tanto pelas
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conquistas histdricas do género humano quanto pelas marcas singulares
que socialmente produzimos (ZANELLA, 2005, p. 101). Estimular uma
crianga a desenhar é decisivo tanto em aspectos operacionais para a
pratica da fala, desenho e posterior escrita, quanto para favorecer a
compreensdo de sua realidade. Zanella (2002) aponta ainda a importancia
social da palavra indicando que ela se constitui numa interface, sendo
determinada e determinante, emitida é captada, ao sair de alguém e
dirigir-se ao outro. “Ela constitui justamente o produto da interagao do
locutor e do ouvinte. Toda a palavra serve de expressdo a um em relagao
ao outro” (ZANELLA, 2005, p. 102).

A leitura nos trouxe muitas inquieta¢des: como sdo as interagoes e 0s
estimulos hoje no desenvolvimento da linguagem escrita? Quais sdo as
bases que fundamentam nosso repertério que expressam nosso pensar?
Se as palavras sdo impregnadas de sentido e significados, quais as lentes
que adotamos? Compreendeu-se que o desenvolvimento simboélico é um
produto genuinamente humano, sendo o que nos forja e distingue. Ele é
produto das condigdes especificas do desenvolvimento social, nao
ocorrendo em nenhuma outra espécie viva. Neste sentido salienta-se a
importancia do estimulo no desenho na formacdo subjetiva individual.
Néo hé linearidade, ndo h& padronizacdo, ou receita pronta. A agdo da
crianga no mundo ndo é estimulo-resposta. A escrita é um ato mediado
pela realidade da crianca, ndo simples cdpia, e nesta mediagdo cabe o

universo de sentimentos, vivéncias, sentidos.
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O desenvolvimento das relagoes espaciais no ensino de
geografia: um dialogo entre Vygotsky, Piaget e Inhelder

Joyce Cordeiro Heindyk Garcia

Introducao

Refletir sobre as especificidades do ensino de geografia nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, requer pensar sobre o processo de
alfabetizacdo cartografica. Para Passini (2012, p.13): “Alfabetizacio
cartografica é uma metodologia que estuda os processos de construcao de
conhecimentos conceituais e procedimentais que desenvolvam habilidades
para que o aluno possa fazer as leituras do mundo por meio das suas
representagoes”.

£ no espago geografico que as criancas desenvolvem suas mdltiplas
possibilidades de realidade. A inteligéncia espacial permite a pessoa ler o
espago e pensar a sua geografia. Dai a importancia de estudar o
desenvolvimento cognitivo de criangas por meio da percepgio e
representacao do espago. Este artigo, capitulo tem por objetivo de dialogar
com as contribuices de Vygotsky (2007; 2017), Piaget e Inhelder (1993),
sobre o desenvolvimento da nocdo de espago; destacando assim a
importancia da alfabetizacio cartografica nesse processo.

O ensino de geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Espera-se que os alunos ao chegarem no Ensino Fundamental se
alfabetizem. Por meio da leitura e da escrita, a crianca comeca
gradativamente a se aproximar dos conhecimentos historicamente
construidos pela humanidade. No ensino de geografia, deve-se alfabetizar

os alunos para a leitura e a compreensao do espaco. De acordo com Passini
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(2012, p.5) “ler mapas, tabelas e graficos sido habilidades aprendidas na
escola e servem também para desenvolver a autonomia”. Para Vigotsky
(2007) as internaliza¢oes dos sistemas de signos produzidos culturalmente
provoca transformactes comportamentais. Para ele, o0 mecanismo de
mudanga individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na
sociedade e na cultura.

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a
controlar o ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com
o ambiente, além de uma nova organiza¢ao do préprio comportamento.
(VIGOTSKY, 2007, p.12). A fala, a percepgdo, a aten¢do, a memoria, sao
consideradas por Vygotsky como fungdes psicolégicas superiores e nos
diferencia dos animais. Para o autor, os conhecimentos sio construidos
pelo individuo em sua interacdo com o meio.

Piaget enfatiza que o desenvolvimento cognitivo ocorre sempre na
relagdo entre sujeito e objeto. Vygotsky também considera o uso de
instrumentos como mediadores, mas, para o autor, o conhecimento néo é
construido de forma individual, mas na interacdo com o meio, com outras
pessoas mais experientes, chamados por ele de mediadores.

Destaca-se nesse pressuposto o conceito de Zona de Desenvolvimento
Real, que representa aquilo que o individuo consegue fazer sozinho, e o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal ou Zona de
Desenvolvimento Iminente, que se refere aos conceitos que ele ainda ndo
domina, mas é capaz de aprender auxiliado por mediadores.

Entender esses conceitos ajuda os docentes a organizarem seu
trabalho, pautados em concepgoes e teorias. A seguir, aprofundaremos os
conceitos relacionados a representagdo do espaco geografico, que é o

processo para a alfabetizagao cartografica.
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Como os conceitos geograficos sao entendidos pelas criangas

A psicogénese da nocdo de espago passa pelos niveis de evolugdo do
conhecimento, préprios da crianca. Sdo estudos baseados nas obras de
Jean Piaget e Inhelder (1993), que vao do espago vivido ao espaco
percebido e posteriormente ao concebido. “O espaco vivido refere-se ao
espaco fisico, vivenciado através do movimento e do deslocamento”.
(ALMEIDA, 1991, p. 26). A crianca pequena, comega a perceber o lugar
vivenciando-o. Desde bebé, os pequenos ja vao engatinhando, explorando
0s espacos, pegando nas coisas, vao vivenciando esse espaco, por isso a
primeira fase é o espaco vivido. A casa dos alunos, sdo os primeiros espacos
vivenciados. Os exercicios ritmicos e psicomotores sao muito importantes
para o desenvolvimento dessa dimensdo espacial, em que o espago é
explorado e conhecido a partir do corpo. A experiéncia fisica é
fundamental para o conhecimento espacial. (GUERRERO, 2012, p. 45).
Para Vygotsky as primeiras experiéncias sociais da crianga sao através do
processo de imitagdo. “Quando a crianca imita a forma pela qual o adulto
usa instrumentos e manipula objetos, ela estd dominando o verdadeiro
principio envolvido numa atividade particular”. (VIGOTSKY, 2007, p.8).

Em Vygotsky, destaca-se duas formas do processo de
desenvolvimento: os processos elementares, de origem biolégica e as
fungdes psicoldgicas, de origem sdcio-cultural. A histéria do
comportamento da crianga se cruza pelos dois processos, esta entre o
biologicamente dado e o culturalmente adquirido, fruto da histéria natural
do signo. “O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura
especifica de comportamento que se destaca do desenvolvimento biol6gico
e cria novas formas de processos psicolégicos enraizados na cultura”.

(VIGOTSKY, 2007, p.34).
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O espaco percebido, ndo necessita mais ser experimentado
fisicamente, pois a crianga ja se apropriou da memoria desse espago em
sua vivéncia e ja consegue identificd-lo. Exemplo: o trajeto da casa até a
escola. Como a criancga ja vivenciou esse trajeto, ela ja o conhece e pode
descrevé-lo ou desenha-lo. Esse nivel de percepcdo, chamamos de espago
percebido. Quando desenvolve a dimensao do espaco percebido, a crianca
torna-se capaz de distinguir distancias e localizar objetos em fotografias.

Nos estudos de Vygotsky, a medida que a crianga cresce, ndao somente
mudam as atividades evocadoras da meméria como também o seu papel
no sistema das funcdes psicoldgicas.

A memoria de criancas mais velhas nao é apenas diferente da
memdria de criangas mais novas; ela assume também um papel diferente
na atividade cognitiva. A memdria, em fases bem iniciais da infancia, é
uma das fungbes psicolégicas centrais, em torno da qual se constroem
todas as outras fungdes. Nossas andlises sugerem que o ato de pensar na
crianga muito pequena é, em muitos aspectos, determinado pela memoria
e, certamente, ndo é igual a mesma acdo em criancas maiores. Para
criancas muito pequenas, pensar significa lembrar. (VIGOTSKY, 2007, p.
47-48). A estrutura légica do conceito da crianca é determinada por suas
lembrangas concretas. Por isso na alfabetizacio cartogréafica, o aluno deve
explorar o espaco, vivencia-lo, construir lembrancas espaciais.

Para Almeida (1991), por volta de 11 a 12 anos, o aluno comeca a
compreender o espago concebido, estabelecendo relagoes espaciais através
de suas representacdes. No espago concebido, ja se é capaz de raciocinar
sobre uma é4rea retratada em um mapa, sem ter visto o lugar antes.

Vygotsky dizia que pensar significa lembrar para criangas pequenas;
no entanto, para o adolescente, lembrar significa pensar. “Sua memoria
esta tao ‘carregada de logica’ que o processo de lembranga esta reduzido a

estabelecer e encontrar relagoes l6gicas”. (VIGOTSKY, 2007, p.49). Essa
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logicizacdo é indicativa de como as relagdes entre as fungdes cognitivas
mudam no curso do desenvolvimento. Pode-se perceber essas mudancas
tanto em Piaget, como nos estudos de Vygotsky. “Os esquemas corporais
sdo a base cognitiva sobre a qual a exploracdo do espago ocorrerd”.
(GUERRERO, 2012, p.46). A crianca pequena percebe a localizacdo e o
deslocamento de coisas a partir de seu corpo. Os bebés passam a ampliar
seu campo visual e a percepcdo que tem da disposi¢io dos objetos e de seu
deslocamento, quando conseguem sentar-se, por exemplo. Criancas
pequenas tém dificuldades de distinguir categorias de localizagio espacial
como: perto de, abaixo, no limite de, por exemplo.

“O esquema corporal é a base cognitiva sobre a qual se delineia a
exploracdo do espago que depende tanto de fun¢des motoras, quanto da
percepcao do espaco imediato”. (ALMEIDA, 1991, p.28). A consciéncia do
préprio corpo e de seus movimentos e postura é um processo que se
constréi lentamente na crianga. Vai desde seu nascimento até a
adolescéncia, quando ocorre a elaboracdo completa do esquema corporal.
Vocé ja reparou que as criangas pequenas, preferem brincadeiras que
limitam os espagos? Geralmente vocé as encontra em parte do patio da
escola, ou debaixo da mesa em casa. Isso ocorre porque elas nao
conseguem ocupar um espago tdo grande, ndo conseguem concebé-lo para
poderem organiza-lo. E igual quando vocé entrega uma folha inteira de
sulfite branca e as criangas limitam-se a utilizarem apenas uma de suas
partes. Como a crianga parte de seu corpo como referéncia, é preciso que
a lateralizagao se realize de forma clara e completa. Para Guerreiro (2012,
p-47): Outro elemento fundamental para a construcio das nogdes espaciais
é a lateralizacdo do corpo e da percepgao do espaco. Nos seres humanos,
em sua maioria, predomina um lado do corpo (direito ou esquerdo, pois

poucas pessoas sdo ambidestras).
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A escola deve ajudar o aluno a lateralizar-se, a tomar consciéncia de
seu predominio lateral para a direita ou para a esquerda.
As relacbes espaciais organizam-se a partir do esquema corporal, na

figura podemos observar esse esquema:

ACIMA
DIREITA
@ ESQUERDA

FRENTE )J

ABAIXO

Figura 1: Esquema corporal. Fonte: A autora (2020), baseado em Almeida (1991).

ATRAS ‘

Para Vygotsky, “o intelecto pratico é geneticamente mais antigo que
o verbal. A acdo é mais primitiva que a palavra”. (VYGOTSKI, 2017, p.94).
A crianga precisa explorar suas agoes através das nogdes corporais, que é
o instinto mais primitivo, que precede a palavra.

“A andlise do espago, deve ser iniciada com a crianga primeiramente
com o corpo, em seguida apenas com os olhos e finalmente com a mente”.
(ALMEIDA, 1991, p.30). As primeiras relagdes espaciais que a crianga
estabelece sao chamadas de relagdes topoldgicas elementares. Séo elas:
dentro, fora, ao lado, na frente, atras, perto, longe, etc. Se a crianca néao
tiver sistematizado essas relacoes, ela ndao entendera nocoes de distancias,
medidas e angulos posteriormente.

Embora as relagdes espaciais topolégicas elementares nao envolvam

referenciais precisos de localizacio, elas sdo a base para o trabalho sobre
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0 espaco geografico (e cartografico). A partir delas é que se desenvolvem
as nogoes de limites politico-administrativos entre municipios, estados e
paises e suas fronteiras, area urbana e rural, para citar apenas alguns
exemplos. (ALMEIDA, 1991, p.33).

“No plano perceptivo, as relacdes espaciais se processam na seguinte
ordem: de vizinhanca; separacao; ordem; envolvimento; continuidade”.
(ALMEIDA, 1991, p.31). As rela¢des de vizinhanca devem ser trabalhadas
nos pequenos. Os objetos devem ser trabalhados e percebidos no mesmo
plano, exemplo: a boneca ao lado da bola, quarto ao lado do banheiro,
janela ao lado da porta.

A percepcao da separacao aumenta com a idade e o desenvolvimento
da capacidade de analise. O aluno comega a se dar conta de que os objetos
préximos em um mesmo plano, estdo separados. Por exemplo: a porta e a
janela estao juntas na mesma parede, porém sdo separadas, h4d uma parte
de parede entre elas.

Na relacdo de ordem ou sucessdo, os objetos ocupam uma posi¢ao
anterior, intermediaria ou posterior a partir de um ponto de vista.
Exemplo: primeiro temos a porta, no meio temos a parede e depois a
janela. “A percepgao de cada elemento e sua relacdo com os demais, leva a
relacdo de envolvimento, que pode ser percebida em uma, duas ou trés
dimensdes”. (ALMEIDA, 1991, p.32).

Almeida (1991) cita como exemplos a sequéncia de paradas de um
metro. Os tubos possuem relacdo de envolvimento pois formam trechos
que se encaixam, seria 0 exemplo de uma dimenséo. A segunda dimensao
pode ser a porta e a janela que estdo na mesma parede e a terceira
dimensao os objetos e o mobiliario que esta dentro de uma sala.

O exemplo dos tubos de um metro, representam o registro de pontos

7

no espaco, estao em continuidade, pois o espaco é continuo, ndo ha
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auséncia de espaco. As localizacdes sdo continuas e o espaco forma um
todo, uma unidade.

[...] a localizacdo geografica constrdi-se a medida que o sujeito se
torna capaz de estabelecer relacdes de vizinhanga (o que estd ao lado),
separacdo (fronteira), ordem (o que vem antes e depois), envolvimento (o
espaco esta em torno) e continuidade (a que recorte do espago a area
considerada corresponde) entre os elementos a serem localizados.
(ALMEIDA, 1991, p.33).

A crianca que antes usava seu proprio corpo como referencial para
localizagido dos objetos, passa a perceber que podem ser usados outros
referenciais, sem que isso altere a localizacdo. Por exemplo, a mesa pode
estar perto da cadeira e a0 mesmo tempo longe da posicao da crianga. Esse
processo é chamado de descentralizacao.

A descentralizagdo é a passagem do egocentrismo infantil para um
enfoque objetivo da realidade. Surge através da construcdo de estruturas
de conservacao, que permite que a crianga tenha um pensamento mais
reversivel. Ocorre porque a crianga comeca a considerar outros elementos
para a localizacédo espacial e ndo apenas sua percepgao.

Com a ampliagdo da habilidade de descentralizagio, desenvolve-se na
cognicdo da crianga a conservacdo e a reversibilidade. Esse raciocinio
desenvolve-se a partir dos 7-8 anos de idade.

A conservagdo é a percepgdo de um espago estatico, pois a crianca
ainda ndo consegue perceber a reversdo de posi¢des no espaco. Ja a
reversibilidade se manifesta quando a crianga comega a pensar o espago
projetando-se nele e percebendo que os objetos apresentam partes
menores e lados. Lado direito, esquerdo, em frente, atras, sdo referenciais

de localizagao.
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Consideracgodes Finais

Nesta pesquisa bibliografica, procurou-se desenvolver um didlogo
entre as teorias de Vygotsky, Piaget e Inhelder, sobre o desenvolvimento
da nocdo de espago, destacando a contribuigio de cada um no
desenvolvimento da crianca. E fundamental que educadores conhecam
esses conceitos para compreenderem a importancia do trabalho com a
alfabetizacdo cartogréfica e pautarem seus trabalhos em teorias
fundamentadas. Compreender o desenvolvimento infantil com relagio a
nogdo de espago, permite ao professor escolher metodologias e
desenvolver sequéncias didaticas que contribua para estimular esse

desenvolvimento nas criangas.
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A alfabetizacao a luz da psicologia histérico-cultural
e da pedagogia historico-critica

Maria Eduarda dos Santos Araujo
Tatiana Aline Barbosa Santana

Introducao

Conforme expds Vygotsky e diversos teéricos que escrevem na
mesma perspectiva tedrica, ao nascer, o sujeito possui funcoes
elementares bioldgicas que, mais tarde, comecam a se tornar sociais.
Assim, com base nesta teoria de desenvolvimento, entende-se que o sujeito
se hominizou a partir das relagdes sociais que foram engendradas por
meio da atividade do trabalho - o trabalho em seu sentido ontol6gico -.

Engels (1999) apontou que historicamente, havendo o
desenvolvimento da laringe e dos érgaos da fala, com o tempo, o0 homem
desenvolveu a linguagem, uma das functes psicolbgicas mais complexas,
a partir da necessidade de comunicagao.

Para a Psicologia Histérico-Cultural, o homem desenvolve o
psiquismo por meio das relagdes sociais, isto é, ao se apropriar da cultura
historicamente produzida pela humanidade, o homem desenvolve suas
fungoes psicolégicas tornando-as cada vez mais complexas.

E neste viés que se ressalta a importancia da escolas como um
instrumento de formacdo e humanizagao, posto que sua finalidade se
afirma justamente no fato de propiciar aos estudantes condigoes de
aprendizagem e desenvolvimento. Neste sentido, o processo de
alfabetizacdo se caracteriza como um momento de suma importancia na

vida dos sujeitos. Ao se apropriar dos signos e conceitos construidos e
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consolidados historicamente, os individuos aprendem e desenvolvem suas
funcdes intelectuais. Portanto, ao encontro deste pensamento, é
importante salientar que este processo nio deve ser identificado como
uma atividlade meramente motora, haja visto que para a Psicologia
Histérico-Cultural, a leitura e escrita é considerada uma atividade
altamente complexa que exige que processos especificos estejam
desenvolvidos.

Assim, a presente pesquisa buscou discutir como a Psicologia
Histdrico-Cultural entende a linguagem e a alfabetizagdo e, a partir disso,
investigou-se como se caracteriza o processo de alfabetizacdo nesta
perspectiva teérica e quais as contribui¢des da Pedagogia Historico-Critica

ao estabelecer os principios didaticos necessarios ao processo.
A filogénese e ontogénese da linguagem

A Psicologia Historico-Cultural foi fundada por Lev Semyonovich
Vygotsky (1896-1934) na Unido Soviética, no periodo posterior a
Revolucdo Russa de 1917. Outros autores como Alexei Leontiev (1903 -
1979) e Alexander Luria (1902 - 1977) também foram fundamentais para
elaboragdo dessa psicologia. Essa Teoria é considerada marxista, pois
Vygotsky abandonou o determinismo bioldgico presente nas concepg¢des
tradicionais de andlises psicoldgicas e utilizou o Materialismo Histérico-
Dialético em suas investigagdes. Este método foi desenvolvido por Karl
Marx e Friedrich Engels, e entende o homem e mundo a partir das
transformacdes que ocorrem na natureza e que consequentemente
transforma o homem, tendo o trabalho como atividade fundamental.

Dessa forma, Tonet (1998, p. 02) infere “para Marx, o trabalho é o
ato ontoldgico fundamental do ser social. Isto porque o trabalho contém
em si os elementos que fazem dele a mediagdo responsavel pelo salto

ontolégico do ser natural para o ser social.” Ou seja, o trabalho foi



Maria Eduarda dos Santos Araujo; Tatiana Aline Barbosa Santana | 151

primordial para o estabelecimento das relagdes sociais constituidas
historicamente.

A Psicologia Histérico-Cultural defende que o desenvolvimento do
psiquismo se processa mediado pelas relagdes com o outro, que, por meio
de diferentes signos é possivel de serem apropriados pelos individuos os
significados da humanidade. Assim, conforme Tomio e Facci (2009, p. 93)
“Vigotski considera que a origem do psiquismo humano se encontra nas
condicoes sociais da vida historicamente formadas e, de acordo com seu
pensamento, relacionadas ao trabalho social, a0 emprego de instrumentos
e ao surgimento da linguagem”

A subjetividade do homem é constituida mediante ao processo de
apropriacdo dos signos e instrumentos construidos historicamente pela
humanidade, no qual desenvolvem suas fungoes psicolégicas superiores,
como a atengdo, percep¢do, emogdo, pensamento e a linguagem, entre
outras. Vygotsky (2007, pag. 58) afirma que “Todas as fung¢des superiores
se originam das rela¢des reais entre individuos humanos.” As fungoes
psicolégicas superiores foram antes interpsicolégicas, isto é, relacdes
sociais e culturais, para depois se tornarem intrapsicoldgicas, que sdo

condutas sociais internalizadas pelo individuo.

A linguagem é uma das ferramentas psicologicas mais importantes para o
nosso desenvolvimento cognitivo, elaborada pela humanidade na prética
s6cio-histérica do trabalho, com vistas a garantir a0 homem o dominio sobre
0 seu préprio comportamento e sobre a realidade circundante (BEZERRA;

ARAUJO, 2013, p. 84).

Para as autoras referidas, a linguagem ndo serve apenas para a
comunicagao, mas, a partir e por meio dela, outras fung¢des psicolégicas
sao desenvolvidas. A linguagem possibilita ao homem, portanto, a

organizacdo de formas complexas de comportamentos conscientes e
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simbdlicos, diferenciando-se qualitativamente do comportamento animal.
Isto quer dizer que os sujeitos se desenvolvem ao passo em que lhe é
oportunizado condig¢des de aprendizado. Se uma crianca esta inserida em
um ambiente em que ndao ha estimulo da fala, por exemplo, a
probabilidade de ela ter dificuldades de falar futuramente e dificuldades
para desenvolver outras fungoes psicologicas sao grandes.

Nos pressupostos da psicologia marxista elaborada por Vygotsky é
preciso compreender as caracteristicas historicas e biolégicas da
linguagem durante a filogénese, e foi no comportamento dos antropdides
que o autor compreendeu como essa fungdo superior se constituiu de
modo consciente e verbalizado para os seres humanos. Pois, essa espécie
de macaco emitia sons, porém, os mesmos nao provocavam alteragdes em
seus comportamentos. Para o ser humano, a experiéncia filogenética esta
relacionada com as praticas histérico-culturais, decorrentes de sua vida
em sociedade.

Conforme Bezerra e Aradjo (2013, p. 87) “O comportamento da
espécie torna-se historicamente elaborado, transmitido de geracdo em
geragdo, por meio de sistemas signicos, como a linguagem verbal.” Além
disso, através da produgdo material de sua existéncia, 0 homem
fundamentado no trabalho construiu instrumentos e ferramentas para
garantir sua sobrevivéncia. Este processo contribuiu para o
desenvolvimento da consciéncia humana e consequentemente, também,

para o desenvolvimento da linguagem.

Fases da linguagem

Na ontogénese humana o desenvolvimento da linguagem est4
relacionado a comunicagao, primeiramente pela comunicacdo emocional,
depois pela exploracao dos objetos, e depois pelo uso de significagdes mais

complexas.
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Cabe ressaltar as quatro etapas fundamentais da linguagem, ou seja,
as etapas do desenvolvimento de internalizacido dos signos. Para Dangi6 e
Martins (2018) a etapa primitiva, ou também denominada “etapa natural”,
corresponde a linguagem pré-intelectual, e ao pensamento pré-verbal. A
segunda etapa denominada etapa da psicologia ingénua, ocorre a
vocalizagdo por anterioridade ao pensamento. Ainda conforme as mesmas
autoras (2018, p. 39) “A explicacdo dessa etapa nos remete a situacdes nas
quais a crianga utiliza uma palavra sem entender suas relagdes na frase”.
Isto é, o processo de vocalizacdo acontece independente de sua légica
interna.

A terceira etapa é caracterizada pelas autoras como a dos signos
externos, designada apds ocorrer a segunda etapa no qual oportunizou o
contato com os recursos da lingua, para Dangi6 e Martins (2018, p. 39)
“[...] os signos sao recursos auxiliares na conversao de operagoes externas
em internas”. Destaca-se a fala egocéntrica nesta etapa, pois, a crianga fala
consigo mesma, ndo mais tendo sua fala dirigida ao adulto. A quarta etapa
se caracteriza como a interiorizagdo dos signos, decorrente da alteracdo da
operagdo externa em operagao interna.

Alfabetizacdo na perspectiva da psicologia histérico cultural e da
pedagogia historico-critica

Partindo destes pressupostos, é no estofo dessa concepcao filosofica
que para Dangié e Martins (2018), a aprendizagem é um processo
multifacetado e multideterminado, questdes relativas a necessidade do
saber pedagdgico, uma pratica pedagoégica comprometida, bem como
situagOes derivadas da propria realidade objetiva que perpassam desde
condigcbes  socioecondmicas, compreensaio de como ocorre o0

desenvolvimento humano, até discussdes como remuneragao do
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professorado e politicas de formacao e permanéncia, implicam na forma
que ocorrera o ensino e como seréa apreendido pelos alunos.

Somado a estes principios, para as autoras supramencionadas,
entendido que a funcdo da educacio escolar é a formagao omnilateral,
verifica-se a importancia do comprometimento da escola com o
desenvolvimento integral e emancipatério de seus estudantes, com a
finalidade de assegurar e garantir o dominio da leitura e escrita, além de
outros saberes, como meio de insercdo social, desenvolvimento e
transformagdo do psiquismo. Para isso, é fundamental destacar a
importancia de compreender a linguagem como uma funcdo das mais
complexas e que se relaciona diretamente com todas as outras fungdes
psiquicas, especialmente com o pensamento, que, posteriormente, passara
a constituir uma unidade.

Assim,

Segundo Vigotski (1995), o desenvolvimento da linguagem representa, antes
de tudo, a histéria da formacdo de uma das func¢des mais importantes do
desenvolvimento cultural, na medida em que sintetiza o acimulo da
experiéncia social da humanidade e os mais decisivos saltos qualitativos dos
individuos, tanto do ponto de vista filogenético quanto do ontogenético.

(MARTINS, 2011, p. 133)

Neste sentido, fica evidente que o desenvolvimento da linguagem e a
apropriacdo do simbolo construido historicamente pela humanidade
configura-se como uma fungdo psicolégica/intelectual que permite ao
sujeito alcar patamares superiores e cada vez mais complexos a medida
em que lhe é possibilitado condigdes de aprendizagem e de
desenvolvimento.

Para Dangi6 e Martins (2013) entendido que a linguagem representa

um salto qualitativo no desenvolvimento da crianga, ao se apropriar da
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cultura é na e pela linguagem, que o ser humano passa a ser capaz de se
apropriar da realidade concreta e ressignificar os fen6menos em sua
mente. Com isso, fungdes tipicamente humanas como nomear,
categorizar, pensar, discriminar, sdo desenvolvidas e apreendidas pelos
sujeitos.

Se, conforme ja exposto, a linguagem traduz-se como um salto
qualitativo no psiquismo humano, a escrita é concebida como uma funcao
psicolégica duplamente simbdlica e ainda mais complexa que se
caracteriza como um fendmeno social, oriundo da cultura produzida
socialmente e historicamente. Conforme expds Luria (2010, p. 144) “a
escrita pode ser definida como uma funcdo que se realiza, culturalmente,
por mediagdo”. E conclui que este processo inicia muito antes da crianca
adentrar a institui¢do escolar. Para o mesmo autor (2010, p. 143) este
processo inicia-se “na pré-histéria do desenvolvimento das formas
superiores do comportamento infantil [...]”. Isto é, antes mesmo da
crianca adentrar a escola, funcdes necessérias a escrita e a leitura ja devem
estar desenvolvidas. Por isso que, notoriamente, criancas aprendem a ler

e escrever em um curto tempo.

[...] condigbes devem ser preenchidas. Em primeiro lugar, as relacbes da
crianga com as coisas a seu redor devem ser diferenciadas de forma que tudo
0 que ela encontra inclua-se em dois grupos principais: a) ou as coisas
representam algum interesse para a crianca, coisas que gostaria de possuir ou
com as quais brinca; b) ou os objetos sdo instrumentais, isto é, desempenham
apenas um papel instrumental ou utilitario, e sé tém sentido enquanto auxilio
para a' aquisigdo de algum outro objeto ou para a obtencio de algum objetivo,
e, por isso, possuem apenas um significado funcional para ela. Em segundo
lugar, a crianga deve ser capaz de controlar seu préprio comportamento por
meio desses subsidios, e nesse caso eles ja funcionam como sugestoes que ela

mesma invoca. (LURIA, 1988, p. 145)
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Dessarte, fica evidente que é a partir do momento em que a forma de
se relacionar com o mundo comega a mudar e se complexificar, pode-se
afirmar que as formas intelectuais mais complexas estdo a se desenvolver.
A origem da escrita enquanto atividade psicolégica, se verifica no
momento em que ela passa a se configurar como um recurso mnemaonico.

Desta forma,

“[...] Em vez de confiar mecanicamente as coisas a memoria, ele as escreve”.
[...] A escrita é uma dessas técnicas auxiliares usadas para fins psicolégicos; a
escrita constitui o uso funcional de linhas, pontos e outros signos para

recordar e transmitir ideias e conceitos”. (LURIA, 1988, p. 146)

Nesta direcgdo, o processo de apropriagao da escrita e de alfabetizaciao
nao deve ser caracterizado com um ato meramente motor e mecanico, mas
sim, como uma atividade intelectual altamente complexa e que exige que
outras funcdes psicolégicas especificas estejam desenvolvidas. Neste viés,
questdes relativas ao que ensinar, como, para qué e para quem, Sao
questdes imprescindiveis para efetivagdo do processo de alfabetizacio.
Portanto, entende-se que nédo é qualquer tipo de atividade que impulsiona
e promove desenvolvimento. De acordo com Dangi6 e Martins (2018) para
que haja desenvolvimento, é crucial que as atividades pedagdgicas
possuam motivos e finalidades, além disso, é importante ressaltar a
necessidade de adocdo de uma concepgdo politica que envolva uma
metodologia que fundamente seu trabalho e a concepgao de linguagem que
vira a ser utilizada.

Para tanto, a concep¢ao de linguagem como forma de interacio, que
nasce no bojo da Psicologia Histérico-Cultural de desenvolvimento, e que
pretende interpretar a realidade objetiva tal como esta posta e analisar as
multiplas determinagoes que dela deriva, diferentemente das concepgoes

tradicionais de linguagem que buscam abstrair o fendémeno da realidade
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apenas em sua superficialidade. Conforme Geraldi (2011) é essa forma de
linguagem que possibilita a0 homem, mais do que uma transmissdo da
fala, interacdo humana e participagao efetiva na sociedade.

Nesta perspectiva,

O processo pedagdgico deve possibilitar aos educandos, através do processo
de abstracdo, a compreensao da esséncia dos contetidos a serem estudados, a
fim de que sejam estabelecidas as ligagdes internas especificas desses
contetidos com a realidade global, com a totalidade da pratica social e histdrica.
Este é o caminho por meio do qual os educandos passam do conhecimento
empirico ao conhecimento tedrico-cientifico, desvelando os elementos
essenciais da pratica imediata do conteido e situando-o no contexto da

totalidade social. (GASPARIN, 2012, p. 34)

Assim, nota-se que a metodologia utilizada pelo professor, bem como,
o contetdo selecionado, a forma de avaliagdo, sdo fatores que agem
diretamente e determinantemente na aprendizagem dos alunos.

Conforme Pasqualine (2013) para a Psicologia Histérico-Cultural, a
Pedagogia e a Psicologia devem ser pensadas em conjunto, pois a primeira
tem como objetivo o processo pedagdgico, e a segunda tem por finalidade
as leis de desenvolvimento do psiquismo da crianga, isto é, uma é condicédo
da outra, sdo interdependentes.

Desta forma, a metodologia da presente pesquisa vai ao encontro dos
pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural ao afirmar que existem dois
niveis de desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal. No nivel de desenvolvimento real, encontram-
se as funcdes psicologicas ja desenvolvidas, estdo presentes todos os
contetdos, informacbes e conceitos ja internalizados. Ja& a zona de
desenvolvimento proximal compreende tudo o que a crianca pode vir a

aprender com a mediacio de outros, dado que os significados e conceitos
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existem em potencial e estdo por ser construidos. Neste sentido, entende-
se que para que o processo de alfabetizacdo se efetive, é necessario que o
sujeito seja mobilizado e afetado pelo conhecimento. E preciso que seja
engendrado a necessidade de aprender, desde que as funcdes psicolégicas
especificas necessarias a este processo também ja estejam formadas.
Conforme supramencionado, a pesquisa aqui exposta, fundamentou-
se nos principios da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia
Historico-critica, posto que esses referenciais pressup0e a analise do objeto
de estudo para além de sua aparéncia, ou seja, uma anélise da esséncia do
objeto e todas suas determinagdes e contradicdes. Para tanto, foram
realizadas leituras de intelectuais da escola de Vygotsky, bem como, de
autores que escrevem nesta mesma perspectiva e compreende o potencial

transformador e revolucionario dessa abordagem tedrica.

Consideracgées Finais

Observou-se a importancia da Psicologia Histdrico-Cultural para a
compreensdo da linguagem, pois, essa teoria tem como conceito
fundamental o Materialismo Histérico-Dialético, no qual Marx e Engels
construiram esse método priorizando a relagdo do ser humano e da
natureza, tendo o trabalho como atividade histérica de transformacio,
pois, através deste o humano passou de ser natural para ser social.

Também se destacou as relacoes entre os individuos formados
historicamente, pois, por meio do desenvolvimento dos signos e
instrumentos e, consequentemente do psiquismo o ser humano se
apropria dos significados da humanidade. Entre as relagdes sociais dos
individuos, desenvolveram-se as fungdes psicolégicas superiores, no qual
a linguagem é uma dessas.

Para melhor entendimento sobre o desenvolvimento da linguagem, é

possivel identificar na filogénese e ontogénese humana, as condi¢oes que
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possibilitaram a comunicagdo. Cabe ressaltar que existem quatro etapas
da linguagem, que contribuem para a internalizacdo dos signos.
Verificou-se, também, a importancia da educacio escolar na vida dos
sujeitos, pois, além de garantir que a leitura e a escrita sejam apropriadas
pelas criangas, outros processos precisam ser contemplados. A partir dos
estudos realizados pode-se perceber que o momento da alfabetizacdo é de
suma importancia, posto que, entende-se que para o desenvolvimento
integral dos sujeitos, é preciso que se apropriem das maximas producoes
humanas e, para isso, é necessario que os sujeitos saibam ler, escrever para

interpretar a realidade posta e os conhecimentos que dela derivam.
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A formacao social da mente do profissional da saude

Adelaide Graeser Kassulke
Fernanda Cristine Klemm

Introducao

O presente artigo é fruto da participagdo no Curso de Extensdo:
Leituras Lev Viygotsky coordenado pela Professora Dra. Sara Maria Dias
de Lima em 2020 durante a Pandemia Covid 19, como um modo criativo
de erguimento intelectual e afetivo, oportunizando encontros de pessoas
de diferentes lugares do Brasil construindo relacdes dialdgicas de
aprendizagem e desenvolvimento através do uso de tecnologias da
informacgao.

O artigo descreve um recorte do processo de formacdo humanizada
de estudantes da area da satde do programa de extensao universitaria de
uma universidade comunitdria do norte catarinense que forma
profissionais com o recurso da arte: Palhagoterapia. Foi escolhido esta
atividade para ilustrar parte das descobertas de Vigostki sobre formacéo
da mente humana. O proprio titulo deste artigo “A Formacao Social da
Mente do Profissional da Satde” parafraseia propositalmente a obra
publicada de Vigotski: A formacdo social da mente. A proposta é dar énfase
para a compreensao que a “mente profissional” constitui-se através das
atividades que desenvolve durante sua graduagdo, ou seja é social,
constitui-se nas relacdes e modos de vida de experimenta no cotidiano: “O
desenvolvimento psicologico dos homens é parte do desenvolvimento
histérico geral de nossa espécie e assim deve ser entendido [...] ”

(VYGOTSKY,1991,p.43). O profissional formado na area da satde é fruto
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da interacio com o contexto sbcio histérico, a “mente” é formada
socialmente para o autor. Assim, este trabalho discute a contribuicdo da
Palhacoterapia como uma socialidade que utiliza a proposta metodolégica
de Vigotski:

[...] A abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre
o0 homem, afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria,
através das mudancas provocadas por ele na natureza, novas condicoes
naturais para sua existéncia. Essa posicao representa o elemento-chave de
nossa abordagem do estudo e interpretacio das funcdes psicologicas
superiores do homem (VYGOTSKY,1991, p.43). O artigo apresenta a
introdugdo, a metodologia, a andlise e discussio dos resultados finais com

as consideracoes finais.

Metodologia

Para Vigotski (1991, p.43) o elemento —chave para a compreensao

humana esta na

[...] abordagem dialética, admitindo a influéncia da natureza sobre o homem,
afirma que o homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das
mudangas provocadas por ele na natureza, novas condi¢des naturais para sua
existéncia. Essa posicdo representa o elemento-chave de nossa abordagem do

estudo e interpretagao das fungoes psicoldgicas superiores do homem.

Na visao de Vigotski o ser humano é um ser ativo que age sobre a
natureza e a natureza o transforma. Em constante movimento dialético de
ser transformado e transformar. Por esta compreensdo, pode-se inferir
que o ser humano é um ser histdrico e social. A “mente” do profissional
tem sua formacdo pelas mediagdoes que recebe-e-faz durante sua vida

académica, antes e depois desta e estd em constante transformagao.
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Para Guareschi (2007) os seres humanos estabelecem relacoes entre
si no convivio social. As relagdes para este autor podem ser relacdes de
dominagdo ou relagbes comunitarias. As relacbes de dominacdo sdo
estabelecidas a partir de relagbes assimétricas, injustas e sustentadas
através da ideologia, como sendo o uso, o emprego, de formas simbolicas
(significados, sentidos) para criar, sustentar e reproduzir determinados
tipos de relagoes. Ideologia é o que vai dar sentido, significado, as coisas”
(GUARESCHI, 2007, p.91). Em situacdes cotidianas, as relacdes entre os
profissionais da satide e a populagdo que necessita de seus servigos podem
refletir formas humanizadas ou desumanizadas de atencdo profissional
conforme a formagdo social da “mente “deste profissional e sua
coletividade de classe laboral.

Para estabelecer formas de relacdo profissional justas e simétricas ha
necessidade de “desfossilizar” os comportamentos. Nao aceitar que um
dado comportamento é assim, ou seja, desconfiar que os comportamentos
podem estar fossilizados (VIGOTSKI, 1991, p.45). O autor alerta para as
questdes de método ao levar em consideracio a fossilizagio de
comportamentos. Ou seja, por tanta repeticio pode-se naturalizar um
comportamento, uma pratica e ndo mais questionar. As relacdes entre
profissional da satide e pacientes podem ser um destes comportamentos,
praticas fossilizadas. Ha necessidade de novos métodos de investigagio
para gerar novas percepgdes sobre o comportamento e compreender suas
origens. Ao abrir o questionamento para que formas mais humanas de
cuidado possam se estabelecer, foi langada uma campanha de
humanizacao do SUS.

Neste contexto surge a preocupagdo de conscientizar e formar
profissionais da satide mais humanos. Segundo (FINARDI,2018) foi
partindo desta premissa que, o Projeto Palhacoterapia foi criado em 2004

com intuito de trabalhar junto aos académicos a questao da humanizacao
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nos processos da area da satide, pois percebeu - se a necessidade de um
olhar mais humanistico para com o outro.

Se entende por humanizacio o acolhimento das diferencas e
subjetividade de uma pessoa, é compreender que cada individuo é Ginico e
deve ser respeitado pelo seus valores e principios. Na area da sadde
conforme descrito na Cartilha Humaniza SUS (BRASIL 2010, p.62), a
humanizacdo é considerada ética porque acarreta na atitude dos
individuos, estética pois promove a parte criativa e sensivel das pessoas na
promocdo da satde, e politica visto que se refere a organizacdo
institucional e social que englobam as préticas de humanizacdo do SUS.

Ao modificaram-se os modos de produgao da vida também hé a
percepc¢ao da importancia de ter uma politica de humanizagao na area da
satde para que as pessoas passem a enxergar além do que se pode ver,
olhar para o outro como um todo, escutando, auxiliando, sendo
complacente e compreendendo a realidade que muitas vezes fica
escondida pela outra pessoa.

Assim é que, ao buscarmos humanizar as préaticas de satide, parece-
nos um ideal digno de ser perseguido e construido concretamente no
cotidiano do trabalho em sadde essa aposta em um “didlogo aberto e
produtivo entre a arte tecnocientifica do tratar e a construgdo livre e
solidaria de uma vida que se quer feliz” (OLIVEIRA et al, 2005, p.691).

Para contextualizar o leitor: no decorrer da Palhogoterapia o
participante comega a entender a figura do palhaco como um ser singular,
Gnico que, possui sentimentos como medos, alegrias e principalmente, é
espontaneo, ndo cOMO um personagem comum, mas um ser que consegue
olhar através do outro, um ser que se identifica com o préximo. Cada
participante cria o seu palhaco conforme suas experiéncias, vivéncias

consigo mesmo e com o grupo. Os académicos sdo alunos de diferentes
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profissdes da area da satide: medicina, psicologia, enfermagem, farmécia,
educacio fisica, odontologia.

O presente artigo relaciona os achados cientificos de Vigotski e o
impacto e mudanca do modo de ver o mundo e sua profissdo dos alunos
durante o processo de criagio e desenvolvimento do palhago e nas
vivéncias coletivas e singulares nos hospitais.

A metodologia utilizada foi uma pesquisa em Psicologia Social de base
s6cio histérica que fundamenta o modo de produzir os resultados. Teve-
se o cuidado metodoldgico de nédo transformar o agir do participante em
"dados" e “desqualificar sua presenca e reduzi-lo, [...] ao status de uma
mercadoria onde a mais valia académica rouba-lhe a sua competéncia na
construgdo diaria da desigualdade. Nao ha dados, mas h4, ao contrario,
pedacos ou fragmentos de conversas” (SPINK, 2003, p.37). Corroborando
com o autor: “Nao h&d multiplas formas de coleta de dados e, sim, multiplas
maneiras de conversar com socialidades e materialidades em que
buscamos entrecruza-las, juntando os fragmentos para ampliar as vozes,
argumentos e possibilidades presentes” (SPINK, 2003, p.37).

A pesquisa foi realizada com os participantes numa relacdo dialégica.
Assim, a entrevista é uma produgdo discursiva coconstruida por
entrevistador/a entrevistado/a, feita a partir de negociagdes e pautada
pela ética dialdgica, sendo entendida como pratica discursiva” (SPINK,
2014, 71).

As entrevistas e o questionario online com vinte participantes da
Palhagoterapia foram realizadas durante o distanciamento social
produzido pela pandemia Covid 19 entre os meses de julho a agosto de
2020. Nesta perspectiva, considerou-se as materialidades, os
posicionamentos, o contexto histérico-social virtual e a atividade da

Palhagoterapia na vida dos estudantes formaram os discursos e produzem
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sentidos: “tudo isso faz parte da entrevista e é material legitimo para ricas
analises e producio de pesquisas” (SPINK,2014, p.71).

Os participantes da pesquisa relataram que o projeto da
Palhogoterapia abre um espago de transformacao e de conscientizacdo de
si e do outro na visdo humanizada do ser humano.

A metodologia foi explicativa ao invés de descritiva (VYGOTSKY,
1991, p.44). Desta forma, a pesquisa focou no processo e na explica¢do do
conjunto de comportamentos que fazem parte da formacdo humanizada

através da arte da criacao do palhaco na Palhacgoterapia:

Em criangas e adultos, o ato de atar um né como um evocador mnemonico é
apenas um exemplo de um principio regulatério amplamente difundido no
comportamento humano, o da significacdo, através do qual as pessoas, no
contexto de seus esfor¢os para solucionar um problema, criam ligagoes

temporarias e dao significado a estimulos previamente neutros. (VYGTSKY,

1991, p.52-53)

A seguir, sentidos e significados que os participantes do
Palhagoterapia explicam sobre a contribuicio das vivéncias

experimentadas no projeto:

Participar da Palhago foi um divisor de 4guas na minha vida, tanto profissional
quanto pessoal. Me conheci, me redescobri, me arrisquei e ressignifiquei. Fui
desafiada e desafiei. Vivenciei intimeras situacoes pela primeira vez, aprendi a
lidar com o novo. Me encantei. Conheci pessoas maravilhosas, seja académicos,
profissionais e pacientes/familia que levo comigo e que continuam ativamente
participando da minha vida. Foi por conta da semente plantada pela Palhago

que estou onde amo estar: na Oncologia. (Fofolete)

Outros participantes explicam e significam:
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[O]projeto me ajudou a amadurecer de tantas maneiras, eu aprendi muito
sobre o que realmente significava acolher alguém, trazer alegria, mas além
disso, além do que eu levei pra essas pessoas, o projeto me ensinou muito mais
sobre mim também. Eu posso dizer que essa experiéncia me moldou de formas
que eu ndo imaginava l& no comeco. Lembro da alegria que era estar nos
corredores do hospital, um lugar que antes me assustava por vivéncias
passadas, se tornou um lugar que eu esperava toda semana pra voltar, pra ter
momentos que eu nunca vou esquecer. Eu me tornei mais aberta, mais
confiante, aprendi a olhar pro outro com muito mais carinho e paciéncia, o
projeto me mostrou que todos temos nossas batalhas e mesmo com elas
existem alegrias e momentos que valem cada segundo de luta valer a pena

(Amora)

Foi enriquecedora, na vida académica me mostrou uma realidade da qual eu s6
tinha ideia e assim me ajuda a pensar de forma mais concreta nas teorias e na
futura profissao, no &mbito profissional com certeza mudara minha atuacao,
esse projeto deixa marcas impossiveis de separar das nossas
vivéncias/relagoes. Ja na vida pessoal, existem (sic) um ser humano antes e

outro depois das idas aos hospitais e eventos. ( Flora).

Na faculdade e em casa eu era muito explosivo com as pessoas, depois do
projeto eu passei a me colocar mais no lugar das pessoas, comego a entender

0s motivos e situagoes de algumas coisas. ( Abobrinha).

Acho que o projeto me mostrou um lado meu que nem eu sabia que estava ali,
me ensinou a rir mais e aceitar meus erros, sendo mais humana comigo mesma
também. Lembro que ainda no meu primeiro ano, faldvamos muito sobre nos
permitir errar e rir dos nossos erros também, o projeto com certeza me ensino
a ser mais gentil

(Amora)

Este artigo é resultado do estudo da obra “A formacio social da
mente” principalmente os capitulos 5 e 6 durante a participacao no “Curso

de Extensdo: Leituras de Lev Vygotsky” e da percepcao e identificacdo de
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aspectos importantes deste autor na pesquisa “Palhalhacoterapia e
humanizacao: um olhar para o outro” com estudantes da area da satide de

uma universidade comunitaria da regido norte catarinense.
Resultados e Discussao

Para Vygotsky (1991, p. 41) “A internalizacdo das atividades
socialmente enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui o aspecto
caracteristico da psicologia humana”. O autor tem uma visdo do ser
humano como ativo e transformador da realidade. Trazendo para a
formacgdo humanizada dos profissionais da satde, a Palhogoterapia
mostra-se como um fazer para o conhecimento de si e para a
transformacao. O profissional da satide é constituido nas relagdes que
estabelece consigo mesmo, com seus pares durante o processo de criacdo
do palhaco e na agdo durante as visitas nos hospitais. A consciéncia do
profissional vem do seu fazer e transforma-se ao fazer.

Parafraseando Vigotski (1991, p.56), o ponto de partida é o fato de
que o aprendizado dos académicos da area da satide comega muito antes
deles frequentarem a universidade. A formacdo de como ser um
profissional na area da saide vai sendo estabelecido nas diferentes
interagOes entre o individuo e contexto histérico cultural onde participa.
As expectativas e o ideal de profissional vao sendo formados durante o
longo processo de desenvolvimento da identidade laboral: A natureza do
homem faz com que ele possa ter gostos e conceitos estéticos. As condi¢oes
que o cercam determinam a transformagido dessa possibilidade em
realidade, por elas se explica que determinado homem social (isto é, dada
sociedade, dado povo, dada classe) tenha justamente esses e nao outros
gostos e conceitos estéticos..."[...] pois bem, em diferentes épocas do

desenvolvimento social, 0 homem recebe da natureza diversas impressoes,
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porque ele a considera de diferentes pontos de vista. (VYGOTSKI, 2001,
p-10)

Os alunos na Palhagoterapia podem transformar-se e tomar
consciéncia de si através da criacdo do Clown. Através da arte, formar-se,
transformar-se, interagir nas materialidades e socialidades de seu campo
profissional. A escolha da formagdo sensivel com reagdes estética abre
formas originais de constituir-se em profissional da &rea da satide, como
relatou Amora: “Eu me tornei mais aberta, mais confiante, aprendi a olhar
pro outro com muito mais carinho e paciéncia, o projeto me mostrou que
todos temos nossas batalhas e mesmo com elas existem alegrias e
momentos que valem cada segundo de luta valer a pena.”

Os resultados de relacionar a formacao profissional na area da satide
e as leituras de Vigotski trouxe a compreensdo que a formacao da “mente”
de um trabalhador da saide é “social” e reflete seu aprendizado e
desenvolvimento construido nas relagdes que estabelece antes, durante e
depois da universidade. E os processos de ensino-aprendizagem da
graduagdo que consideram o conceito de Vigotski sobre a zona de

desenvolvimento proximal que

[...] Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob
a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais

capazes. (VYGOTSKY, 1999, p.58)

A pesquisa com o0s 20 participantes da Palhacoterapia evidenciou o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial. Ao estimular o que o

estudante ja é capaz de realizar independente: criar seu clown; e a

interdependéncia, quando experimenta coletivamente com seus pares e
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orientador e quando estd com os pacientes dos hospitais o seu potencial.

Como esta estudante descreveu seu desenvolvimento e aprendizado:

Me conheci, me redescobri, me arrisquei e ressignifiquei. Fui desafiada e
desafiei. Vivenciei intimeras situacdes pela primeira vez, aprendi a lidar com o
novo. Me encantei. Conheci pessoas maravilhosas, seja académicos,
profissionais e pacientes/familia que levo comigo e que continuam ativamente

participando da minha vida. Participante Fofolete.

A construcdo de um profissional estd em constante transformagéo e
o0 ensino da graduacio pode fornecer materialidades e socialidades como
projetos de extensdo que sdo construgdes coletivas para servir de
catalisadores para zonas de desenvolvimento proximal dos académicos
que aprendem e se desenvolvem.

As figuras 1 e 2 sdo imagens de reagdes estéticas durante a formacéao
de profissionais da 4rea da satide de uma universidade comunitéria da

regido norte catarinense.

Figura 1. Sentidos e significados nos corredores dos hospitais. Fonte: KLEMM (2019).
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Figura 2. “Desfossilizando” comportamentos na pratica dos profissionais da area da satde. Fonte: KLEMM (2019).
Consideracgodes Finais

A “mente” profissional constitui-se através das atividades que
desenvolve antes, durante e apds a graduagao, ou seja, é social, constitui-
se nas relagdes e modos de vida que vivencia no cotidiano académico e
pessoal.

Este artigo relacionou a contribuicio da Palhagoterapia com a
dinamica metodoldgica de Vigotski. O elemento-chave da abordagem do
estudo e interpretacdo das fungdes psicoldgicas superiores do homem
(VYGOTSKY,1991, p.43) estd na visdo ativa e criadora do ser humano

agindo e recebendo a acao da natureza.
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“Pelo direito de amar quem eu quiser” andlise da
campanha #nossavoz LGBTI pela perspectiva da
Teoria da Subjetividade de Fernando Gonzalez Rey

Victor Hugo Branddo Meireles
Norma da Luz Ferrarini
Francine Rocha

Introducao

O presente trabalho refere-se a andlise expandida de uma campanha
intitulada “#NOSSAVOZ LGBTI” realizada e coordenada pelo autor principal
em conjunto com estudantes de graduacdo em Psicologia da Universidade
Federal do Parana sobre o dia internacional do “Orgulho LGBTI”,
comemorado no dia vinte e oito de junho. Essa data ficou conhecida em 1969
como a “Revolta de Stonewall Inn” por conta do confronto com a policia
local de Nova York em um bar frequentado por pessoas homossexuais.
Assim, essa data representa um dos marcos histéricos mais importante do
movimento e internalizou-se como “Dia do Orgulho LGBTTI”.

A campanha foi fruto e demanda de uma pesquisa de mestrado e se
caracterizou enquanto uma ag¢do profissional pelo mesmo autor,
considerando seus aspectos profissionais, como psicologo e pesquisador
social no processo de realizagdo da pesquisa. Teve por objetivo na acdo
realizada em junho de 2019 reunir e divulgar frases de estudantes LGBTI
como forma de simbolizar o orgulho referente ao dia, bem como revelar
para combater o preconceito e a discriminagdo dentro da universidade
(MEIRELES, 2019).

A acdo teve apoio do Conselho Regional de Psicologia do Parana

(CRP-PR), da Proé-reitoria de Extensao e Cultura (PROEC), do Centro de
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Assessoria e Pesquisa em Psicologia e Educacdo (CEAPPE), do projeto
MediACAO: diferencas em conflito (Interagdes LGBTI+), coordenado por
Francine Rocha, do projeto de extensdo O Ser e o Fazer na Universidade,
coordenada pela professora Norma Ferrarini, ambos vinculados ao
CEAPPE. Portanto, o objetivo deste trabalho é analisar nas frases
selecionadas para os cartazes impressos indicadores de processos de
estigmatizacdo e discriminacao possivelmente implicados na subjetividade
desses(as) estudantes. A andlise sera pautada no processo de Construcao
da Informagdo de Fernando Gonzélez Rey, assim como na Teoria da
Subjetividade e do método construtivo-interpretativo proposto pelo
mesmo autor.
As categorias de sentido e sentido subjetivo na Psicologia Cultural-
Historica

Para construcdo de uma Psicologia Cultural-Histérica, Vigotsky inicia
uma perspectiva de ciéncia e profissio em fungdo das categorias
fundamentais do materialismo histérico e dialético, considerando
dialeticamente as necessidades da Psicologia, bem como na superagao
resultantes das concepcdes objetivistas e subjetivistas produzidas no inicio
do século XX (GONCALVES, 2015). Assumimos tal enfoque
epistemoldgico, tedrico e metodolégico tendo como sua caracteristica
primordial uma definigdo cultural e histérica da génese da psique humana,
assim como na construgao e definicao da nogao de sujeito e sociedade.

Concebemos o ser humano enquanto um ser ativo, social, histérico e
cultural em sua dialética com a sociedade, enquanto produto de uma
histéria que, através do trabalho e a atividade humana, produzem sua vida
material (BOCK, 2015; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

As contradicdes se constituem fundadas nessa concepcdo de ser

humano, que caracteriza a partir da base material, a compreensao das
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produgoes de ideias, incluindo a ciéncia e a Psicologia (BOCK, 2015). E com
isso, o papel da linguagem e do processo histérico e social do
desenvolvimento humano centralizada na proposta de Vigotsky pelo seu
papel da interagdo desse sujeito com o meio (Vigotsky, 2001).

As producbes das ideias partem de uma construgao de pensamento,
no qual os signos sio constitutivos e definidos como instrumentos
psicolégicos de natureza social, ndo ocorrendo apenas pela comunicagao,
mas por uma atividade interna (Aguiar & Ozella, 2006; Vigotsky, 2001). E
uma forma privilegiada de apreensdo do ser, do pensar e do agir (Aguiar
& Ozella, 2006).

Nesse sentido, permite que analisemos o processo do pensamento
para assim compreendé-lo, enquanto sempre emocionado (Vigotsky,
2001). Para Aguiar e Ozella (2006), a relacido pensamento-linguagem
ocorre pela mediacdo, ao mesmo tempo que nao se confundem, pois ndo
podem ser compreendidos um sem o outro e um constitui o outro. Como

afirma Vigotsky (2001, p. 409):

O pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza. Por isto, seria
possivel falar da formacao (unidade do ser e do ndo-ser) do pensamento na
palavra. Todo pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma
relacdo entre coisas. Todo pensamento tem um movimento, um fluxo, um
desdobramento, em suma, 0 pensamento cumpre alguma funcao, executa

algum trabalho, resolve alguma tarefa.

Essa relacio por mediacdo, s6 pode ser compreendida pelas
categorias de significado e sentido, como explicitam Aguiar e Ozella (2006,

p. 226):

O pensamento passa, portanto, por muitas transformagoes para ser expresso
em palavras, de modo a concluir-se que a transi¢do do pensamento para a

palavra passa pelo significado e o sentido. Dessa forma, podemos afirmar que
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a compreensdo da relagio pensamento/linguagem passa pela necessaria

compreensao das categorias significado e sentido.

Nessa perspectiva, explicitamos apenas a categoria de sentido em seu
formato singular da teoria de Vigotsky, pois nosso esforco esta em
conceituar a categoria de sentido subjetivo, que nos dard base para
analisar as frases dos(as) estudantes. Todavia, ambas as categorias de
significado e sentido ndo existem uma sem a outra, apesar de serem
diferentes, mas nio podem ser compreendidas separadas.

Para Gonzélez Rey (2007), a categoria de sentido de Vigotsky nao
aparece em seus primeiros trabalhos e sim na dltima fase de sua obra,
“l[...] vai se expressar de formas diferentes, desprendendo-se
progressivamente da palavra, em relacdo a qual aparece definido em
Pensamento e Linguagem.” (p. 156).

Em Pensamento e Linguagem, Vigotsky (2005) destaca sua énfase
nos aspectos processuais da relacdo do pensamento, da palavra, da
linguagem e consciéncia enquanto um sistema, como parte de um todo
(Gonzélez Rey, 2007).

O sentido representa uma nova unidade de compressao da psique na
“[...] personalidade humana como sistema que se forma e desenvolve na
vida social e cultural do sujeito.” (Gonzalez Rey, 2007, p. 175). Faz
referéncia as necessidades das quais muitas das vezes ainda se realizaram,
mobilizando o sujeito e constituindo o seu ser para que gerem formas de
colocé-lo em atividade. (Aguiar & Ozella, 2006), ou seja, “o sentido deve
ser entendido, pois, como um ato do homem mediado socialmente.
(Aguiar & Ozella, 2006, p. 227).

Portanto, segundo Gonzalez Rey (2005; 2013), o sentido se constitui
como integracdo entre o afetivo e o cognitivo, definindo uma categoria que

expressa um sistema dindmico de integracio entre diferentes aspectos da
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psique, ficando na consciéncia em forma de palavra. Ainda segundo o
autor, o pensamento é um processo psicologico, do qual as emocgdes e
significagdes se articulam e se expressam por sentidos subjetivos
(Gonzélez Rey, 2003). Desta forma, como vimos, 0 pensamento enquanto
emocionado expressa a relacdo dialética do simbdlico com o emocional,
cabendo destacar o sentido subjetivo desenvolvido por Gonzalez Rey.

O sentido subjetivo compde a Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey,
que é baseada na Epistemologia Qualitativa desenvolvida pelo mesmo autor
é fundamentada na perspestiva da Psicologia Cultural-Histérica de Vigotsky.

A Teoria da Subjetividade é compreendida por um conjunto de
construcoes articuladas em zonas de inteligibilidade geradas por questoes
que delimitam a produgéo continua de uma 4rea de conhecimento e aponta
para complexidade da psique humana constituida dentro das condi¢des da
cultura e da vida social (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Dentro dessa perspectiva, partimos do pressuposto que a
subjetividade é um sistema simbolico-emocional em processo
contraditério que gera sentidos e configuragdes subjetivas conflitantes e
diversas em diferentes momentos e contextos da vida. E uma qualidade
especificamente humana localizada em um processo cultural, histérico e
social (Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017).

Por meio desse sistema complexo Gonzalez Rey propde e desenvolve
o conceito de sentido subjetivo pela natureza do “sentido”, nao
acontecendo apenas no formato da palavra, mas destacando em espagos
que também sdo simbodlicos e produzidos pelas culturas, “[...] onde
configuram-se os processos de subjetivacio da experiéncia humana.”
(Meireles, 2020, p. 43).

O sentido subjetivo é uma unidade simbolico-emocional, (Gonzélez
Rey, 2005; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017) e emergem no curso

da experiéncia, o que a pessoa sente e gera nesse processo, definindo a
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natureza subjetiva das experiéncias humanas. Sao uma unidade complexa
da sintese de multiplos aspectos que caracterizam a histéria do sujeito e
sua vida social.

Nesse sentido, para noés, a categoria de sentido subjetivo facilita a
compressao do emocional presente nas frases dos(as) estudantes, pelo seu
desenvolvimento trazer como resultado a “confrontacdo” e “convergéncia”

dos principios de sentido (Gonzélez Rey, 2005).

Processos de estigmatizacao e discriminacdo no contexto universitario

Por se tratar de uma campanha que se baseia em demandas e
questdes da populagdo LGBTI, vale ressaltar que no campo da diversidade
sexual e de género, entende-se a sexualidade humana como uma dimenséo
que faz parte da experiéncia social dos individuos e é permeada por
inimeras questdes, sendo algumas delas as orientagbes sexuais e as
identidades de género.

As sexualidades sempre participaram da estruturacio das
hierarquias sociais, emergindo assim, debates politicos e sociais
contrapondo a vérias formas de subordinacdo que foram construidas ao
longo dos anos (Prado & Machado, 2008). Entretanto, sexualidade e
diversidade sexual e de género ndo sdo sinOnimos, mas ambas se
constituem no sujeito enquanto processos subjetivos.

Nessa perspectiva, essa disputa de poder produz discursos no campo
do ensino superior que podem gerar processos de estigmatizacdo e
discriminagéo contra a diversidade sexual e de género. Para analisar a
estigmatizacdo e a discriminagdo, concordamos com Richard Parker e
Peter Aggleton (2001) que ambos sao como processos sociais que s
podem ser entendidos pelas relagdes e nog¢bes mais amplas de poder e

dominacdo. O estigma é contextual, histérico, aplicado estrategicamente,
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produz e reproduz relagdes e desigualdades sociais (Parker & Aggleton,
2001).

Os processos de estigmatizacio nao devem ser olhados de modo
individualizado, mas como uma construgéo cultural, além das relagoes de
poder e preservacao da exclusdo social. Para Parker e Aggleton (2001), as
minorias sexuais e de género, existe a valorizagdo da heterossexualidade
cisgénero como Unica validada socialmente. Além disso, outros
mecanismos de controle das sexualidades acabam produzindo processos
de estigmatizacdo e discriminagdo em varios contextos sociais em que essa
populacéo esté inserida.

Os mecanismos sociais também produzem subjetividades marcadas
pela subordinacéo, operando como controle de corpos que tendem a se
tornarem incapazes de expressar suas sexualidades. Assim, no campo da
educacao, esses processos e mecanismos de controle podem impossibilitar
algumas pessoas de legitimar suas expressdes, experiéncias e vivéncias de
vida, assim como possivelmente implicar-se num sofrimento politico-

politico.
Método construtivo-interpretativo enquanto acao profissional

Como método, usamos o constructivo-interpretativo proposto por
Gonzalez Rey (2003; 2005; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017), por
permitir constantemente o posicionamento ativo do pesquisador no
decorrer da pesquisa, dando legitimidade para compreender
qualitativamente o fendmeno estudado. Ele define a agdo da pesquisa
como prética, tedrica e dialégica explicita como um sistema de relagoes
dentro das quais se desenvolve o processo de pesquisa (Gonzalez Rey &
Mitjans Martinez, 2017).

O processo da pesquisa construtiva-interpretativa representa, para

Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017), um caminho hipotético,
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construido a partir dos indicadores elencados pelo pesquisador no
processo dialégico com os sujeitos participantes da pesquisa permitindo
construir novos modelos tedricos sobre o problema de pesquisa (Meireles
& Ferrarini, 2019).

A divulgacio da acdo foi realizada via formulério online e ao todo
foram obtidas vinte e uma respostas, sendo quatorze participantes que se
consideram LGBTI e oito heterossexuais. Dos quatorze interessados(as),
suas orientagdes sexuais eram: cinco gays, trés pansexuais, trés bissexuais,
duas lésbicas e um(a) assexual. Em relagdo a identidade de género, oito
mulheres cisgénero, quatro homens cisgéneros, um homem transgénero
e um(a) género fluido. Apds a divulgacio, selecionamos dezessete frases
que foram distribuidas em cartazes por todos os campi da UFPR em

Curitiba e nas cidades de Matinhos, Palotina e Toledo.

#NOSSAVOZ

PELO

DIREITO
DE AMAR
QUEMEU
QUISER.

woo  SYCEAPPE $¢ BB@)

Figura 1. Exemplo de um dos cartazes. Fonte: Meireles (2019, p. 340).
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Desta forma, caracterizamos esta agdo enquanto uma agdo
profissional, sendo definida enquanto parte da pratica profissional
implicada em sistemas diversos de agdes e principios que possibilitem a
transformacao dos posicionamentos mais gerais de uma teoria (Gonzalez
Rey, Goulart & Bezerra, 2016), ou seja, “o profissional é um facilitador, um
provocador, para que emerja o didlogo em uma pratica profissional.” (p.
56).

Para andlise e interpretacao das frases selecionadas, foi utilizado o
método da construgdo da informacdo, proposto por Gonzélez Rey.
Segundo o mesmo, a informagdo nao aparece diretamente na expressao
dos participantes, mas vai se organizando pelos indicadores que o
pesquisador vai construindo nos diversos momentos e contextos da
pesquisa (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017). Para esse artigo, foram
selecionadas seis frases, sendo elas divididas em dois eixos.

O primeiro eixo é o simbolico-emocional, no qual esta relacionado
aos sentidos subjetivos produzidos pelos autores(as) compreendidos nas
frases pelas suas experiéncias e vivéncia de vida sobre a temética da
campanha. Inicialmente, nas trés frases o amor aparece e pode ser
representado em relagdo ao outro ou a si préprio. Nele foram alocadas as
seguintes frases: “Pelo direito de amar quem eu quiser”; “Eu me aceitei, e
amei o que encontrei”; “Nao existe preferéncia, prefiro ser amada”.

O amor enquanto processo subjetivo se torna um indicador pelo
seu carater subjetivo e simbolico, mesmo que cada uma das frases esteja
voltada para contextos e situactes diferentes. Na primeira frase podemos
nos referir a discursos produzidos pela heteronormatividade que regula os
corpos, géneros, sexualidades e identidades, para assim legitimar uma
Unica possibilidade de expressdo das experiéncias afetivas e amorosas,

entre apenas pessoas heterossexuais. O que coloca a heterossexualidade
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como a Unica em exercicio de direito a ser vivenciada enquanto uma
relacdo afetiva, contraditoriamente elencando outro indicador como o
direito de amar homoafetivo.

Na segunda frase a propria aceitagido de amar a si e reconhecer-se em
uma categoria social condizente a uma sexualidade. E a terceira frase pela
preferéncia de ser amada, sendo pelas relacbes com os(as) outros(as) e
também como forma de respeito e aceitagido do(a) outro(a) em relagio a
si.

As trés frases denunciam a ilegitimidade produzida pelas normas de
género sobre experiéncias amorosas de corpos, que tanto refletem no
plano pessoal quanto no social e que acabam desestruturando toda uma
légica hierarquica de sexualidade.

O eixo sujeito-sociedade esta relacionado ndo apenas com sentidos
subjetivos dos autores(as) das frases, mas também com sociedade e
instituicdes sociais. Nele foram alocadas as seguintes frases: “Nao deveria
ser assim, mas ser LGBTI na UFPR é tranquilo em alguns campi, e
aterrorizante em outros. Bora mudar isso (...)”; “Quando falamos temos
medo de que as nossas palavras ndo vao ser ouvidas ou bem-vindas. Mas,
quando estamos em siléncio, ainda temos medo. Por isso é melhor falar.”;
"Se vocé ndo sabe qual/quais pronome(s) usar, pergunte! Nao custa nada
e tudo fica mais facil.".

Na primeira frase, ecoa-se a dentncia de que em alguns campi da
UFPR sao aterrorizantes ser LGBTI, sendo um indicador que pode
retratar varias vivéncias relacionadas aos processos de estigmatizacao e
discriminacgéo produzidos dentro dos campi. Essas vivéncias podem estar
ligadas a mecanismos da manutencdo da hierarquizagdo entre grupos
sociais e de legitimacido da inferiorizagdo social que se tem utilizado

historicamente das desigualdades sociais e dos processos de excluséo.
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Na segunda frase, a complexidade e contradi¢ao do sentido subjetivo
expresso pelo(a) autor(a) demonstra o indicador de medo enquanto
possivel via de controle das hierarquias sociais. Todavia, ainda que haja
medo, é necessario que seja falado e discutido sobre, para que sejam
desconstruidos significados cristalizados em nossa sociedade, para assim
retirar qualquer funcionalidade e naturalidade das hierarquias sociais.

A terceira frase é essencial para aqueles(as) que realmente tem
dtvidas em como chamar uma pessoa ou por qual género chamar. Porém,
podemos perceber que ainda nossa sociedade precisa, respeitosamente,
saber como a pessoa prefere ser tratada(o) para que ndo acaba

reproduzindo nenhum tipo de discriminagao.
Resultados e Discussao

Percebeu-se através dos quatro indicadores, sendo eles: amor
enquanto processo subjetivo; o direito de amar homoafetivo; alguns campi
da UFPR sao aterrorizantes ser LGBTI e medo enquanto possivel via de
controle das hierarquias sociais, a adesdo desses(as) estudantes revelou
processos de estigmatizacdo e discriminagao que fazem parte das vivéncias
e experiéncias de vida deles(as).

O eixo simbdlico-emocional demonstrou o processo complexo das
relacdes sociais situadas em contextos em que pessoas LGBTI precisam
exercer total poder sobre seus corpos para que possam amar quem
quiserem, se encontrar, se amar e escolher ser amada(o). Enquanto no
eixo sujeito-sociedade, as hierarquias sociais, por legitimar diariamente
uma Unica forma de vivenciar a sexualidade humana, é necessario
construir estratégias para que pessoas LGBTI possam ser respeitadas e
ouvidas.

Os sentidos subjetivos em sua unidade simboélico-emocional,

permitiu que expressassem a complexidade de aspectos que caracterizam
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a vida social e a histdria de cada estudante. O simboélico permitiu que os
processos que transformam as realidades objetivas em realidade humanas
apontassem para o carater gerador da psique, a subjetividade, e
demonstrasse, mesmo em pelas frases, as condigdes humanas das quais a
populacdo LGBTI se encontra. Tais condi¢des, que iniciamos a discussao
neste artigo, legitimadas pelos processos de estigmatizacdo e
discriminagéo e fortalecidos pela fendmeno da heteronormatividade.
Nessa perceptiva, cada frase aqui analisada, dialeticamente nos
trouxe bases concretas de discriminagdo contra a populacdo LGBTI no
contexto universitario. E mesmo que ainda que todas as frases da
campanha sinalizem a falta de espacos de sociabilidade para essa
populacdo, demonstra o quanto é importante a representatividade no

espaco universitario.
Consideracgées Finais

A Teoria da Subjetividade, enquanto um campo teérico, se
demonstrou bastante importante para os estudos relacionados a
populacdo LGBTI, pois ela contempla o carater subjetivo do sistema
simbolico emocional das vivéncias e experiéncias de vida dessa populacido
Nnos espacos sociais.

Nessa perspectiva, definir a subjetividade LGBTI, é considerar
legitimas historica e culturalmente, identidades que buscam emancipagao
das amarras do sistema de dominacdo-exploracio em contextos
educacionais, organizacionais, dentre outros.

A universidade por ser contraditéria, se coloca em um espago de
exceléncia, permitindo que acbes profissionais como esta, possam ser
realizadas e divulgadas, legitimando e proporcionando maior visibilidade

as vozes de grupos sociais minoritarios.
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Por fim, é preciso organizar, promover e discutir a¢des, campanhas e
debates a respeito da diversidade sexual e de género no campo da educacao
e em outros espacos sociais, para que assim haja maior visibilidade a essa

populacao.
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Contribuicoes de Vigotski para a organizacao do ensino

Neusa Nogas Tocha
Claudia Maria Witt
Gabriel José Cavassin Fabri
Natalia Mota Oliveira

Introducao

Ao colocar que a crianga comega a aprender muito antes de ingressar
na escola, Vigotski incita nos professores a uma questdo latente: qual o
papel da aprendizagem escolar e como ela se diferencia da aprendizagem
cotidiana?

Compreender o grande salto qualitativo que a linguagem traz ao
expressar o pensamento, permite perceber que uma pequena explicagio
dos passos realizados na resolugio de exercicios ja exige varias
generalizacdes. Por isso, ndo é exagero pressupor que solicitar que os
estudantes comuniquem suas inten¢des e conclusdes e dialoguem entre si
e com o professor favorece o processo de generalizacdo. Mas que tipos de
generalizacoes?

Assumindo a tese de Vigotski de que o processo de ensino deve se
adiantar e se orientar para o desenvolvimento dos sujeitos, convém
perguntar-se qual o objeto deste ensino. Um ensino memoristico, baseado
na repeti¢ao, ndo deixa de ser um processo de ensino. Contudo, qual o
objeto ensinado? Quais os objetivos e motivos que mobilizam esses
sujeitos? E qual o resultado que se espera desse ensino?

Neste trabalho, buscamos entender qual o objeto do processo de
ensino que objetiva o desenvolvimento dos sujeitos nele envolvidos. Dessa

forma, a hipdtese que se levanta é que este ensino deve ser orientado pelas
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relagdes e generalizagOes a partir de conceitos cientificos. E neste processo
de apropriar-se de conhecimentos cientificos, a relacdo entre pensamento

e linguagem ¢é constante.

Relacao entre pensamento e linguagem

Vigotski (2001) fundamenta o seu pensamento sobre o processo
infantil de aquisicdo da linguagem e do conhecimento em um sistema de
categorias bem definidas, a luz de uma orientagédo epistemoldgica, a teoria
histérico-cultural. Em linhas gerais, Vigotski estabelece dois processos de
funcionamento para essa aquisi¢do: o processo de transformacao do
pensamento em palavras, definindo como linguagem exterior, que é a
materializacio e objetivacgio do pensamento, e; o processo de
internalizacdo das palavras, definindo como linguagem interior, que é o
processo de transformar as palavras no pensamento, que é a
materializacdo das funcdes psiquicas superiores. Para ele, a relagdo entre
o ser humano e o mundo é mediada pela formagido de ideias e
pensamentos, meio pelo qual o ser humano apreende o mundo e atua
sobre ele. Nessa relagdo, Vigotski identifica que o desenvolvimento
humano se da através de signos. Esses signos sdo, inicialmente, um meio
externo, um mediador do comportamento humano na relacdo do ser
humano com o objeto e com outro ser humano e, depois, um meio interno,
um mediador para a assimilagdo das fung¢des psiquicas superiores.

Para Vigotski, o significado da palavra é uma unidade do pensamento
verbalizado, unidade da comunicagdo e pensamento, pois é a0 mesmo
tempo linguagem e pensamento. “A palavra, privada do significado, é um
som vazio” (Vigotski, 2001, p. 10). O significado de uma palavra é, ao
mesmo tempo, um fenémeno da linguagem é um fenémeno do
pensamento, pois, sendo a linguagem um meio de comunicagéo social, é

por meio da linguagem que ocorre a enunciagio e a compreensao das
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generalizagoes no processo de significagdo da palavra. A crianca, quando
nao expressa um objeto, ndo significa que ela ndo tem um repertério de
palavras ou sons, mas sim, ela ainda nao domina certos conceitos ou
generalizacdes, respectivos ao objeto.

As criangas menores, durante as suas atividades, mesmo em meio a
outros individuos, realizam as suas agdes com falas particulares, uma
caracterizagao verbal do acompanhamento da agdo que esté realizando,
linguagem essa nominada de linguagem egocéntrica. Para Vigotski (2001)
essa linguagem egocéntrica nao é o egocentrismo do pensamento infantil,
mas tem como funcdo intelectual o desenvolvimento da linguagem
interior, que, em condi¢des adequadas, converte-se, muito antes, em um
instrumento de l6gica para a agdo e ao pensamento racional e sensato.

A funcao primaria da linguagem é a comunicagao social de troca de
ideias entre os individuos, é relacionar-se socialmente. Assim, a linguagem
da crianga é, inicialmente, uma comunicagao social, pois ela interage
socialmente por meio das a¢des de pedir, ordenar, ameagar, criticar ou
perguntar. Com base na linguagem social, que é a linguagem exterior, a
crianga, por meio da linguagem egocéntrica, como caminho transitério,
desenvolve o seu pensamento infantil, transferindo as formas sociais de
pensamento e formas de colaboragao coletivo para o campo das fun¢des
psicolégicas  individuais, conhecida como linguagem interior,
desenvolvendo o pensamento realista, e seus efeitos, tais como, o
pensamento por conceitos e 0 pensamento autistico verbalizado.

Entende-se, assim, que a apropria¢do da linguagem matematica, por
exemplo, ocorre gradualmente no processo de generalizagao das formas
de pensamento relacionadas a matematica. Um exemplo disso é que as
mudancas qualitativas na compreensdo das formas de controle de
quantidades implicam diretamente na forma como os estudantes

representam € operam com ndameros.
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Relacao entre aprendizagem e desenvolvimento

Convencidos de que a linguagem surge inicialmente como forma de
0 sujeito se relacionar com outras pessoas no ambiente em que esta
inserido, passando posteriormente a organizar o seu pensamento ao se

«

converter em funcdo mental interna, a sua aquisicao “... pode ser um
paradigma para o problema da relacio entre aprendizado e
desenvolvimento” (Vigotski, 1996, p. 117). Organizando o pensamento do
sujeito, a linguagem se apresenta como potencializadora do aprendizado,
pois através dela o sujeito vai expor seus modos de pensar em relacio ao

objeto de ensino considerado. Vigotski ja dizia que

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relacdes com o ambiente,
além de uma nova organizacdo do préprio comportamento. A criagdo de
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde,
o intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente

humana do uso de instrumentos. (Vigotski, 1996, p. 33).

Vigotski em seus estudos entendia que a aprendizagem se inicia
muito antes da aprendizagem escolar e que nunca parte do zero. Dizia ele,
“...acrianca comega a estudar aritmética, mas ja muito antes de ir a escola,
adquiriu determinada experiéncia referente a quantidade, encontrou ja
varias operacdes de divisdo e adicdo, complexas e simples; portanto a
crianga teve uma pré-escola de aritmética” (Vigotski, 2016, p. 109). Mas o
aprendizado escolar ndo é uma continuacdo direta do desenvolvimento
pré-escolar, nem tao pouco comeca sem uma pré-histéria, do nada, do
vazio. Ele deve partir do conhecimento existente, mas avancar rumo a

apropriacdo dos conceitos cientificos. Para que este processo de
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apropriagao dos conceitos ocorra a partir do ingresso da crianga na escola,
torna-se necessario pensar na organizacio do ensino voltada a este fim.

Assim, entende-se que a relagio entre aprendizado e
desenvolvimento passam a ser imprescindiveis, pois é através do
aprendizado que siao despertados varios processos internos de
desenvolvimento. Processos estes capazes de operar apenas quando o
sujeito interage com outras pessoas e quando age em cooperagao com elas.
Nesta interagdo com colegas mais experientes ou com o professor, o
processo de desenvolvimento do sujeito vai acontecendo de modo mais
lento que o processo de aprendizado. Ponto de vista que levou Vigotski a
concluir que “... o ‘bom aprendizado’ é somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento” (Vigotski, 1996, p. 117) e, portanto, que aprendizado ndo
é desenvolvimento, mas sim um aspecto necessario para o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas humanas.

O aprendizado escolar difere do aprendizado pré-escolar nao apenas
pela sua sistematizagdo, mas pela capacidade de produzir algo
fundamentalmente novo no desenvolvimento do sujeito. Quando, de
alguma maneira, se pretende o ensino de algum conceito cientifico, faz-se
necessario considerar pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o nivel
de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

Vigotski (1996, p. 111) denominou por nivel de desenvolvimento real
aquele “... nivel de desenvolvimento das fun¢des mentais da crianga que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados.” Em outra obra sua, denomina-o de nivel do
desenvolvimento efetivo (Vigotski, 2016). Neste nivel de desenvolvimento
mental considera-se somente a capacidade mental do sujeito em resolver
por si mesmo os problemas que se apresentam. Mas, h4 que se considerar
que na escola, as interagdes entre aluno e professor e entre alunos

possibilitam o desenvolvimento de novas capacidades mentais do sujeito,
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podendo constituir-se num outro indicativo do nivel de desenvolvimento.
Assim Vigotski denominou este de nivel de desenvolvimento potencial,
entendendo que se o sujeito nesta interagdo, sob a orientacdo de outra
pessoa mais experiente, consegue avancgar na solugdo de um problema,
ndo se estd mais operando dentro do nivel de desenvolvimento real ou
efetivo e sim, no que Vigotski considerou como sendo o nivel de
desenvolvimento potencial. Considera ele que, o nivel de desenvolvimento
potencial é aquele “... determinado através da solugao de problemas sob a
orientacio de um adulto [professor] ou em colaboracio com
companheiros mais capazes” (Vigotski, 1996, p. 112). Entre esses dois
niveis de desenvolvimento - real e potencial, existe uma distancia,
chamada por ele de zona de desenvolvimento proximal. E nesta zona que
podemos identificar aquelas funcdes mentais que ainda nao
amadureceram e que precisam ser trabalhadas, podendo ser delineadas
pelo professor quando este organiza o ensino da matematica a partir dos
conceitos cientificos. Vigotski (1996) considera que a criagdo da zona de
desenvolvimento proximal no sujeito é um aspecto essencial que somente

o aprendizado pode oportunizar.
Aprendizagem escolar e conceitos cientificos

Assumir que a aprendizagem nédo coincide com desenvolvimento,
mas que “... uma correta organizacdo da aprendizagem da crianga conduz
ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a
aprendizagem” (Vigotski, 2016, p. 115), é premissa para se pensar na
organizagdo do ensino da matemaética a partir dos conceitos cientificos.
Considerar esta organizagio do ensino, partindo do nivel de
desenvolvimento real do sujeito e operando no nivel de desenvolvimento

potencial dele exige, primeiramente, compreender o que Vigotski define
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pelo termo ‘conceito’. Para ele, um conceito “[...] ¢ um complexo e genuino
ato de pensamento, que ndo pode ser ensinado pelo constante reprisar,
antes pelo contrério, que s6 pode ser realizado quando o préprio
desenvolvimento mental da crianca tiver atingido o nivel necessario”
(Vigotski, 2001, p. 83).

Esse ato de pensamento que conduz a formacdo dos conceitos, vai
muito além das associagdes formadas pela meméria, advindas das
lembrancas concretas que a crianga tem de algo que deixou nela
determinadas impressdes. £ muito mais que um habito mental ou a
transmissao simples e pura de um conceito encarnado numa palavra. Uma
palavra encarna um conceito como modo de generalizar algo, que vai
evoluindo conforme o intelecto da crianca se desenvolve.

Deste modo, torna-se necessario pensar qual a diferenca entre
conceitos espontaneos e cientificos. Vigotski, baseando-se nas explica¢oes
dadas por Piaget de que os conceitos espontaneos sao aqueles nao
conscientes e ndo sistematizados pela crianca, sendo considerado
sindbnimo de inconsciente, aponta que “ao operar com 0s conceitos
espontaneos, a crianga ndo tem qualquer consciéncia desses mesmos
conceitos, pois a sua atencao se encontra sempre centrada no objeto a que
o conceito se refere e nunca no proprio ato de pensamento” (Vigotski,
2001, p. 92).

Da mesma forma, a crianga tem acesso a conhecimentos matematicos
em seu cotidiano, como nog¢des de quantidades e de figuras geométricas,
mas ndo se apropria desses conhecimentos de forma intencional e ndo os
utiliza conscientemente. Suas vivéncias vao oportunizando aprendizados
que determinam seu desenvolvimento. Mas sdo aprendizados néo
sistematizados e baseados em conceitos espontaneos. E com o ingresso na

escola que o sujeito passa a ter contato com o conhecimento cientifico e
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este necessita ser organizado para que os conceitos cientificos que ele
carrega sejam apropriados pelo sujeito.

Vigotski (2018) considera que os conceitos cientificos se apoiam nos
conceitos espontaneos ja adquiridos, contudo eles sdo apropriados de
formas completamente opostas. Os conceitos espontaneos emergem das
experiéncias dos sujeitos, enquanto os cientificos se estabelecem dentro de
um sistema de conceitos relacionados. E justamente no sistema de
conceitos que incide a importancia do ensino através dos conceitos
cientificos.

Ao diferenciar conceitos espontaneos e cientificos, Vigotski (2018)
revela que os primeiros sio mais facilmente relacionados a realidade, a
problemas praticos, enquanto os outros sao mais relacionados a defini¢oes
e formalizacio. No que reside a forca de um, esté a fraqueza do outro.

A evolugdo dos conceitos cientificos perpassa um processo de
desenvolvimento no cérebro da crianga em idade escolar, possuindo todos
os tragos peculiares ao pensamento em cada nivel de desenvolvimento que
a crianca se encontra. Evoluem a medida que a atividade mental se
desenvolve e se relacionam com os conceitos espontaneos, influenciando-
se um ao outro, fazendo parte de um Unico processo, embora se
desenvolvam em condi¢bes externas diferentes das internas.

Por esse motivo, entende-se a necessidade de organizar o ensino da
matematica a partir dos conceitos cientificos, compreendendo que “a
instrucdo é uma das principais fontes dos conceitos da crian¢a na idade
escolar e é também uma poderosa forca de orientacdo da sua evolugao,
determinando o destino de todo o seu desenvolvimento mental” (Vigotski,
2001, p. 86). Além disso, a organizacdo do ensino baseada em conceitos
cientificos possibilita o desenvolvimento da consciéncia, entendida como
“[...] a percepcao da atividade do cérebro [...]” (Vigotski, 2001, p. 91) € 0

dominio do objeto com o qual ela se relaciona.
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Consideracées Finais

A partir deste estudo é possivel compreender diversas contribui¢oes
de Vigotski para a organizacio da educagdo escolar. A primeira
contribuicdo que emerge é a necessidade da educagdo escolar como
sistematizacao de conceitos cientificos, pois é este movimento que atribui
uma qualidade nova as formas de pensamento da crianca e possibilita
operacdes mentais que ndo seriam possiveis com conceitos espontaneos.

A compreensdo do caminho inverso da apropriagdo dos conceitos
cientificos perante os espontaneos mostra a necessidade de pensar a escola
como um espago de aprendizagem Unico, diferente dos outros vivenciados
pela crianca. Espaco este cuja tinica funcédo é o ensino dos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade para as novas geracdes de
forma sistematizada e intencional.

A intencionalidade do ensino se revela quando o professor busca
compreender qual o nivel de desenvolvimento real e qual a zona de
desenvolvimento potencial de cada estudante, a fim de organizar suas
agoes orientadas para o desenvolvimento dos sujeitos. Se revela, ainda, na
preocupacdo de possibilitar aos estudantes a apropriacdo e relacdo entre
os conceitos de forma consciente, que extrapolam os limites do
pensamento e possam ser comunicadas por diversas formas de linguagem,
entendendo que esta, por sua vez, carrega em si diversas generalizagoes.
Para além disso, a linguagem revela e, simultaneamente, serve de
instrumento para a organizacao do pensamento da crianca.

Portanto, entende-se ao fim desse estudo que as relacbes e
generalizacdes a partir de conceitos cientificos constituem o objeto e
objetivo da organizacao do ensino que se orienta para o desenvolvimento
dos sujeitos. Entende-se ainda que um estudo mais amplo das obras de

Vigotski possivelmente revelaria muitas outras contribuigées, contudo as
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relacdes e contribuicdes aqui exploradas se mostram importantes aliadas

para pensar a organizacdo do ensino.
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A arte culinaria e o confronto com o “outro”:
a transformacao qualitativa das func¢ées psicologicas
superiores através da experiéncia sensorial
proporcionada pela educacao da alimentacao

Joziane Castro
Manoel Flores Lesama

Contextualizando...

Diante de tantas informagoes que o mundo nos oferece, naturalmente
colocamos mais atenc¢do naquelas que por algum motivo despertam nosso
interesse. £ uma avaliacio sensorial do que é bom ou ruim, do que agrada
e desagrada que ird constituir-nos social e culturalmente, e que nos é
transmitida desde o nascimento, juntamente com outras variaveis que
contribuem para a definicéo de "valores" de uma determinada sociedade.

E, no cenério do campo da Alimentagido enquanto um grande tema
ndo é diferente, pois o que se come é tao importante quanto quando se
come, onde se come, como se come e com quem se come. Historiadores
como Jean Paul Aron e Jean Louis Flandrin deslocam o foco da hist6ria em
migalhas para o comer e para aquele que come. De modo paralelo
Margaret Visser (1998 apud PILLA, 2004, p.30), autora de O ritual do
jantar afirma que “o homem transforma o consumo do alimento, que é
uma necessidade biolégica, numa necessidade cultural, usando o ato de
comer como um veiculo para relacionamentos sociais”. O que viabiliza as
novas formas de pensar sobre o alimento e suas significancias, bordeando
novos paradigmas, em que os habitos e praticas alimentares de grupos
sociais, praticas estas distantes ou recentes, podem vir a constituirem-se

em tradicdes culinarias, que fazem os bastidores de um contexto
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sociocultural que outorga uma identidade, reafirmada pela memoria
gustativa (SANTOS, 2005).

Nesse sentido, este artigo apresenta uma intervencdo didatica
realizada pela abordagem da Educagao da Alimentacdo implementada aos
moldes da abordagem de uma Sequéncia de Ensino calcada no
procedimento de Dolz e Schneuwly (2004). O intuito é observar as
manifestagdes  linguageiras que denunciem um processo de
desenvolvimento qualitativo por meio da fala e do uso de signos no
intercambio dialégico. O publico-alvo desta pesquisa sdo criangas que
estao cursando o quinto ano do Ensino Fundamental I de uma escola
publica municipal, localizada na cidade de Matinhos, no litoral do Parana.

E com vistas a preservagdo da identidade dos participantes da
pesquisa, estes foram denominados por nomes ficticios'#; no total foram
doze criangas participantes. No trabalho de elaboragéo da sequéncia de
ensino pensou-se em varias habilidades/capacidades que poderiam ser
desenvolvidas com/através das sessdes/modulos de degustacbes dos
alimentos. Especificamente para essa seriacao, as habilidades centram-se
na ampliagao das experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepcdo, compreensdo e representagdo, elementos
importantes para a apropriacao do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representacdo, como 0s Signos matematicos, 0s registros
artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacao do tempo
e do espaco. Os alunos se deparam com uma variedade de situagdes que

envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo observagoes,

4 A participacdo nesta pesquisa ndo apresenta qualquer maleficio ou risco as integridades fisica e moral dos
estudantes envolvidos, pois essa nao sé atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente
- ECA, como ainda incentiva os direitos bésicos garantidos pela Lei Federal n°® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo
eles: a vida, a satde, a alimentagao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do
ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.” Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Leis/L8069.htm > Acesso em abril de 2021.
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analises, argumentacdes e potencializando descobertas (BRASIL, 2017,
p-60).

A concepgao do conjunto dessa proposta funda-se no ensino
sistematizado que se articula por meio de uma estratégia véalida tanto para
a producdo oral quanto para a produgao escrita, chamada sequéncia
didatica. Uma sequéncia didatica é uma sequéncia de médulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar determinada pratica de
linguagem. Para (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p.51) “as sequéncias
didaticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam
essa apropriacao”.

No entanto, em se tratando de contato com os alunos, os métodos e
procedimentos tiveram que ser repensados em vista dos acontecimentos
recentes que abalaram o mundo. Em virtude ao inicio ininterrupto da
pandemia mundial incitada pelo coronavirus (COVID 19), o mundo, nosso
pais e municipio se viram diante de uma emergéncia de Satde que afetou
o funcionamento de todos os setores de funcionamento na sociedade, e,
um deles, é o setor da Educacio. Dado o exposto, este é um contexto que
obrigou milhares de pessoas ao redor do mundo a reordenar sua vida
obrigando os moradores da cidade de Matinhos, litoral do Parand, a se
colocarem em periodo de quarentena. E as criancas, de uma hora para
outra, precisaram se isolar uma das outras em suas casas. O que tenciona
a mudanga de comportamento de todos: professores tiveram que
reformular suas préticas e alunos tiveram que repensar o status de sua

proatividade em seus estudos.



200 | Lev Vygotsky: teoria e prética da perspectiva histérico cultural

PROJETO FOTOGRAFICO MOSTRA COMO E A ALIMEN
DAS CRIANGAS A VOLTA DO MUNDO

O fotografo Gregg Segal viajou para fotografar a dieta basica das criancas em cada [P,

ey regido.

Reproduzir (k)

Figura 1. A imagem ilustra a apresentacdo tema da aula, exposta pela professora, Fonte: (Joziane Castro, 2020).

Os encontros com os alunos aconteceram via plataforma digital em
formato de web conferéncia. Os excertos apresentados e analisados neste
artigo sdo transcrigbes retiradas de um encontro, no qual a professora
apresentou as imagens do fotégrafo Gregg Segal®. O objetivo do projeto
do fotdégrafo consistia em registrar como a cultura de cada pais aparece no
prato dos garotos e garotas ao redor do mundo. Segundo ele, "a motivacao
é mostrar a diferenca entre comunidades que prezam pela alimentacio
livre de alimentos ultraprocessados e junk food — os grandes vildes
associados a obesidade, hipertenséo e diabetes” (SEGAL, 2018).

O objetivo deste tipo de intervencao dentro da proposta da Educagao
da Alimenta¢do é proporcionar espacos de reflexdo que agucam os
sentidos e a imaginacao trazendo, sobretudo, importantes detalhes acerca
da vivéncia de determinados povos e culturas. Falar sobre a comida e seus
sentidos aguga 0s nossos pensamentos, o que desperta um saber pré-

determinado em sabores evocados por sensacbes gustativas. Portanto, é

'5 O fotégrafo norte-americano Gregg Segal viajou pelo mundo durante trés anos para fazer um registro de como a
globalizacdo altera a relagao de diferentes comunidades com os alimentos, especialmente o publico infantil. Durante
essa trajetoria, Segal pediu para 18 criancas, de 9 paises (Alemanha, Brasil, Emirados Arabes, EUA, Franca, india,
Itdlia, Malasia e Senegal) manterem um didrio sobre tudo o que comeram em uma semana. Em seguida, fez um
retrato de cada crianga com a comida que consumiram ao redor delas. Disponivel em: <
https://www.mamaepratica.com.br/2019/07/21/gregg-segal/ > Acesso em: abril de 2021.
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isso que torna essa iniciativa impar em se tratando de desenvolvimento
infantil, haja vista que ao me deparar com os gestos e atos linguageiros do
Outro reflito acerca de minha prépria subjetividade projetada pela forca
da imaginacéo e a importancia da discussdo dessa tematica em ambiente
escolar, caracteriza-se por ser um espago de formagdo integral do
individuo onde se entrelacam relacoes de ensino e aprendizagem.

A andlise dos dados depreende-se de um estudo das obras
apresentadas no grupo de leituras de Lev Vygotsky 2020 organizado pela
professora Dra. Maria Sara de Lima Dias da Universidade Tecnolégica
Federal do Parand, Brasil. Os conceitos que serdo discutidos provém da
obra “A formacao social da mente” (VYGOTSKI, 1991), na qual, a priori, se
centralizam correntes tedricas que estudam o desenvolvimento dos

processos psicolégicos superiores.

Analise dos dados

R “.
2Lk

Figura 2. Essa imagem ilustra a alimentagao das criangas americanas e sera o foco das discussoes das primeiras

trocas dialégicas. Fonte: (Joziane Castro, 2020).

Carolina: humm que delicia!
Carolina: Nossa! eles comem bacon no café da manha...
David: enquanto o brasileiro toma Nescau e pao com presunto, os americanos

comem o qué?? Waffle, bacon, queijo...
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Carolina: eles ndo sabem o que que é bom... Tomar café da manha... Oh 4!
cheio de coisa nada haver! para tomar no café da manha eu hein !? eu nao
aguentaria isso dai ndo!?

David: eles acham que café da manha é um almoco de manha...

Carolina: isso dai é uma tortura eu ein?!

(..)

Carolina: Eu sabia que era dos Estados Unidos s6 pelo cachorro-quente... olha
[& cachorro-quente ndo tem nada sé um pao com a vina no meio!

Carolina: Nossa a gente tem que concordar que o cachorro-quente brasileiro é
muito melhor né gente!

(..

O momento de maior significado nas curvas do desenvolvimento
intelectual acontece quando a fala e a atividade pratica se convergem.
Assim que a fala e 0 uso dos signos sdo incorporados a qualquer agéo, esta
se transforma e se organiza de maneira totalmente nova. Através da fala,
0s mecanismos intelectuais adquirem uma nova fungdo que ndo se
restringe a percepcao verbalizada através do imediatismo da percepcao
“natural”, mas ganha um carater inteiramente novo através do processo
de “media¢do” da linguagem. O que converge a afirmagao vygotskiana de
que “o mundo néao é s visto em cor e forma, mas também em sentido e
significado” (VYGOTSKI, 1991, p.25). Pelas palavras, as criangas isolam
elementos individuais, superando, assim, a estrutura natural do campo

sensorial e formando novos centros estruturais.

Carolina: Oh! s6 pela degustacdo que a professora fez aqui ja deu para perceber
que é bem ruim...! Quando eu for pro Estados Unidos nao vou comer isso dai!

Vou levar um brasileiro pra la!

Neste excerto, Carolina usa do recurso da fala como recurso da

superacdo imediata de seu meio para uma andlise, preparagdo, e
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planejamento de um plano concebido como expectativa, que toma algo do
vivido e projeta em algo no porvir. Por meio da sua fala, ela se prepara
para a atividade futura; planeja, regula o proprio comportamento e o dos
outros. Sob prisma teérico do desenvolvimento, a criacdo de uma situacao
imagindria pode ser considerada como um meio para desenvolver o
pensamento abstrato.

Portanto, assim, como operar com os significados de coisas leva ao
pensamento abstrato, se observa que o desenvolvimento da vontade, a
capacidade de fazer escolhas conscientes, ocorre quando a crianga opera
com o significado de acdes. E dialogando com a perspectiva de

desenvolvimento proposta por Lev Vygotski (1991, p.87):

Assim como os instrumentos de trabalho mudam historicamente, os
instrumentos do pensamento também se transformam historicamente. E
assim como novos instrumentos de trabalho dao origem a novas estruturas
sociais, novos instrumentos do pensamento dao origem a novas estruturas

mentais (VYGOTSKI, 1991, p.87).

Em consonancia a ideia de que o mundo nao deve ser visto com um
complexo de objetos completamente acabados, mas sim como um
complexo de processos no qual objetos aparentemente estaveis, isto é, as
representacdes que fazemos deles estdio em incessante processo de
transformacao.

A fala pressupde uma funcdo sintetizadora, a qual é de uso
instrumental para que se atinja formas mais complexas de uma percepcao
cognitiva. E a0 mesmo tempo ela estd localizada no predmbulo da
destruicao, reconstrucio, e transicdo de estruturas elementares humanas
em estagio inicial para estruturas em nivel superior. Essas estruturas sdo
construidas na base do uso de signos e instrumentos; essas novas funcoes

unificam os meios diretos e indiretos de adaptacdo (VYGOTSKI, 1991).
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Nesta teoria talvez a caracteristica mais fundamental das mudangas ao longo
do desenvolvimento seja a maneira através da qual funcdes elementares
previamente separadas sdo integradas em novos sistemas funcionais de
aprendizado: "Fungdes psicolégicas superiores nao se encontram superpostas,
como um andar superior, sobre os processos elementares; elas representam
novos sistemas psicoldgicos". Esses sistemas sao plasticos e adaptativos em
relagdo as tarefas que a crianga enfrenta e em relagio ao seu estdgio de
desenvolvimento. Embora possa parecer que a crianca esteja aprendendo de
uma maneira puramente externa, ou seja, dominando novas habilidades, o
aprendizado de qualquer operacdo nova é, na verdade, o resultado do (além
de ser determinado pelo) processo de desenvolvimento da crianga. A formagao
de novos sistemas funcionais de aprendizado inclui um processo semelhante
ao da nutricao no crescimento do corpo, onde, em determinados momentos
certos nutrientes sdo digeridos e assimilados enquanto outros sdo rejeitados

(VYGOTSK], 1991, p. 82).

O uso de meios artificiais - a transi¢do para a atividade mediada -
muda, fundamentalmente, todas as operagoes psicolégicas, assim como o
uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em
cujo interior as novas fungdes psicologicas podem operar (VYGOTSKI,
1991).

No préximo excerto se dimensiona esse processo quando David
utiliza dos signos para organizar, reordenar seu pensamento
transmutando-o para um processo sequencial de elementos conectados

pela estrutura da fala.

David: Professora eu posso falar como que é o cachorro raiz?
David: é o cachorro-quente que é o Pdo francés com vina em cima... com
ketchup e mostarda batata palha e maionese ... isso que é um cachorro-quente

raiz ... ndo esse trogo aqui! Que é um pao com vina e ketchup!
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A fala é um exemplo excelente do uso de signos, ja que, uma vez
internalizada, torna- se uma parte profunda e constante dos processos
psicolégicos superiores; a fala atua na organizagao, unificagdo e integragao
de aspectos variados do comportamento da crianca, tais como: percepgao,
memoria e solucdo de problemas. A apreciacdo e depreciacdo a cultura
alimentar alheia esta associada a valores afetivos que para Vygotski sdo
considerados como guias invisiveis que balizam as entradas do meio
delineando vertentes positivas ou negativas a acdo. Acerca disso, Claude
Fischler’® ressalta que como num jogo de espelhos, os etnocentrismos
cruzados esclarecem um ao outro: cada um descreve a cultura alimentar
do outro sem conseguir deixar de colocar os julgamentos e preconceitos
que a proépria cultura lhe inspira, ou seja, “aquilo que cada um vé na
cultura do outro -e que o choca- lhe é ditado pelo sistema de

representacdes da sua propria cultura” (FISCHLER, 2010, p.20).

Cada pais parece ter ao menos uma relacio especifica, uma “historia”
particular com um alimento ou outro. Desse modo, nos Estados Unidos e na
Suica, as frutas e legumes sdo considerados ainda mais sadios do que nos
outros lugares. Os laticinios sdo objeto de simpatia particular na Franga, na
Alemanha e na Suiga (ja no reino unido, ao contrario, recebem uma pontuagao
mais baixa do que nos outros paises). E a Franga apresenta um trago
marcante: a carne, ali, é percebida claramente como sendo mais sadia do que

nos outros paises (FISCHLER, 2010, p.63).

Dessa maneira, comer conecta os seres humanos com suas
necessidades individuais, passageiras e eventuais “uma refeicdo envolve

tanto relagbes no contexto doméstico quanto situacdes altamente

'® Claude Fischler é sociélogo, diretor de Pesquisas do Centre National de La Recherche Scientifiques (CNRS) e
codiretor do Centro Edgar Morin, associado a Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales, cofundador do Institut
Interdisciplinaire d’Anthropologie du Contemporain, membro do conselho editorial da revista Communications e do
conselho de diretores da Agéncia Francesa de Seguranca Alimentar (GOLDENBERG, 2011, p.1). Disponivel em: <

https://www.scielo.br/pdf/ha/vi7n36/vizn36a10.pdf> Acesso em abril de 2021.
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ritualizadas, cujos parceiros sdo criaturas distantes, como divindades,
santos e mortos” (Cascudo, 1983 apud GONCALVES, 2004, p.7). E, assim,
como um sistema culinario pode ser considerado como um conjunto de
praticas e representacdes que estdo intimamente ligadas e integradas a
determinadas cosmologias, unindo pessoa, sociedade e o universo
identificando a posi¢do e o comportamento do ser humano nessa
totalidade, as preferéncias alimentares, os modos de cozinhar, as formas
de apresentagao dos alimentos, as maneiras de mesa, as categorias de
paladar ou gosto, todos esses elementos inter-relacionados compdem um
cédigo cultural por meio do qual se realizam mediagdes sociais e
simbdlicas (GONCALVES, 2004).

Desde os tempos remotos, existe um modo muito simples e muito
adotado para resolver problemas de confronto intercultural, que é o de
negar a qualificacdo dos seres humanos qualificando como animais ou néo
humanos aqueles que se comportam de forma muito diversa da nossa ou
que possuem costumes que consideramos estranhos e inaceitaveis. Este
tipo de comportamento tem origem pela distingdo da civilizagao ocidental

e a “barbéarie” dos ndo europeus (ROSSI, 2014).

Continuacdo da conversa (...)

Carolina: eu ndo comeria bacon no café da manha...

Pedro: é que a gente nao ta acostumado. Mas eles sim!

David: E que para gente a cultura deles é estranha, mas pra eles a nossa
também é muito estranha...

Pedro: Eu sé sabia que era italiano por causa que tinha panqueca... e eu conhego
mais ou menos a refeicao que tem na Franga...

Carolina: Eu gostei do hambtrguer e da batatinha frita ali 6h... tinica coisa que
eu vi de bom af nessa comida af italiana...

Danilo: eu também gostei...
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(..

Ao se acompanhar o excerto dos alunos engajados na troca
linguageira aparece um forte valor apreciativo a comida brasileira,
Carolina enfatiza através do termo “a gente” em sua fala sempre com a
participacdo (de modo implicito) dos outros participantes, entretanto, nos
proximos segmentos do excerto, Pedro se apresenta enquanto apreciador

do cachorro-quente “ao modo americano”.

Continuagdo da conversa (...)
Carolina: Quem que gostaria de comer um p&o com vina ?! é a mesma coisa
aqui cé.. ta 14 no café da tarde e esquentar a vina e coloca no pao no pao...

Pedro: 6h ! tao me criticando eu como cachorro-quente assim..

()

Esse contraponto discursivo é o que alimenta ainda mais a discussao
fomentada pela andlise das imagens proposta pela professora. O conflito
com o Outro me faz repensar a minha opinido e provoca uma ruptura no
modo como estou construindo e organizando o meu pensamento, uma vez
que o caminho do objeto de anélise até a crianca e desta até o objeto passa
consubstancialmente através de outra pessoa. Para (CLOT, 2016, p.93) “a
triade da atividade dirigida é um conflito”, pois para se agir sobre
determinado objeto na atividade é necessario levar-se em conta os outros
que agem sobre ele, ademais, esse conflito é a fonte da energia da
atividade.

Nesse sentido, a linguagem afeta a crianca nos seus modos de pensar
e sentir, e nesse estudo pretendemos expor o papel da palavra na

elaboracio dos significantes e significados, pois a medida que a crianca

conquista a linguagem verbal, ela reorganiza novas forma de se expressar
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e nesse caso em particular, também de se relacionar com o Outrem e com
0s objetos que os circunscrevem em seu campo de acio, dentre estes, 0

alimento.

Continuagdo da conversa (...)

(..)

Carolina: viu! é do Brasil agora entendi né...

David: Eu s6 consegui prestar atengdo em uma coisa, Nescau!

(..)

Pedro: Prof olha o tanto de coisa aqui que t4 ai ...que engorda facil, facil ...
Quase tudo ai é porcaria...

Carolina: Ai! s6 o Pedro aqui discorda com tudo das coisas ele sempre vé o lado
ruim das coisas...

(..)

Carolina: Nossa! eu colocaria uns 30 miojo nisso ai ...miojo é muito bom!

Pedro: eu nao!
(..
(..

Figura 3. Na imagem, a professora mostrando uma das imagens do fotografo Gregg Segal e a expressao facial de

estranhamento da participante Carolina ao visualizar. Fonte: (Joziane Castro, 2020).

Docente: Esse aqui é do Senegal... 6h!
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Carolina: eles comem pé?

Ana Luiza: Eu ein!? Ela bebe...

Ana: Oh pelo menos tem um doce aqui 6h.. tem um doce professora!
Carolina: Nossa! S6 t6 vendo coisa em pote! Que isso, meu Deus!
Carolina: Meu Deus! Senegal é tudo estranho né!

Ana: Oh! Achei pirulito...

A utilizacdo do acticar no contexto histdrico dos brasileiros ocupa um
papel importante no paladar histérico dos brasileiros, por isso das criancas
apontarem na imagem a presenca dos doces, elas procuram elementos que

se aproximem da sua realidade sdcio-histérica (FREYRE, 2007).

Figura 4. A imagem mostra as criangas circulando os alimentos na tela do zoom, no caso, o pao francés Fonte:

(Joziane Castro, 2020).

Continuacéo da conversa (...)

Carolina: bolo de fuba nossa! esse sim é brasileiro!

Carolina: Por que que ndo é ...por que que é pao francés por que ndo é
brasileiro? devia ter um pdo brasileiro!

David: E ...o pdo e o pao francés e a gente que come!... nenhum francés come
pao francés...

Carolina: Pois é...
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O paladar, para Camara Cascudo (1898 - 1986) desempenha uma
funcdo dominante em relagao a fome. Dessa maneira as regras culturais e
as trocas sociais definem a natureza humana, e ndo as necessidades
biolégicas. O que pressupde afirmar que um sistema alimentar funciona
nao exclusivamente para satisfazer essas necessidades, mas para
expressar um paladar cultural e historicamente formado. Ou seja, existem
as formas especificas de preparagdo, apresentacdo e consumo, além de
fatores afetivos que interligam o desenvolvimento humano como um todo,
por intermédio do paladar, os individuos e grupos distinguem-se, opdem-
se a outros individuos e grupos. Por essa razdo, o paladar situa-se no
centro mesmo das identidades individuais e coletivas (GONCALVES,
2004).

As técnicas de cozimento, os temperos, a arte de combinar os
alimentos, a ordem e a sucessio dos pratos encontram-se
consubstanciados a uma razdo de ser, a um “discurso sobre a
alimentagao”. E o confronto com o Outro permite ndo apenas avaliar, mas
criar a nossa propria diversidade, ressignificando as identidades culturais,
sempre, na adaptacdo e readaptagdo a situagdes novas. Portanto, o dito e
0 ndo dito estd interpelado num sistema interfuncional, no qual a
linguagem esta na posi¢do de meta-instrumento de ligacdo das funcoes da

consciéncia (CLOT, 2016).
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Figura 5. Nesta imagem quando se apresenta a alimentacéio em contexto brasileiro, as criancas reconhecem o0s

alimentos, mas nao s6 isso, os elementos tipicos que elas tém contato, a pipa, a bicicleta Fonte: (Joziane Castro, 2020).

Continuacdo da conversa (...)

Carolina: Ha arroz, feijao! Ha também tinha que ser o brasileiro 6h & arroz,
feijéo...Olha! macarrao!

David: Pipa!

Carolina: Olha! Que delicia! (balanga a cabega e tampa o rosto).

Carolina: Ha! é brasileiro com certeza, oh la a pipa jogada ali.. (fala e balanca
a cabega sorrindo)

Carolina: Oh! l4 uma bicicleta jogada ali 6h...

Figura 6. Ao mostrar a imagem da alimentacao das criancas do Mato Grosso Ana Luiza escreve na tela que era

dessa cidade (acima da seta verde) Fonte: (Joziane Castro, 2020).
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Continuagdo da conversa (...)

(..)

Carolina: Tem tapioca! Mas perai, tapioca de peixe? Tem peixe ali no meio da
tapioca?

(..

Docente: (...) os peixes deles, inclusive, (...) no Mato Grosso tem um sabor
diferente dos nossos peixes aqui do litoral viu?... O sabor dos peixes de la é
outro ...

Ana Luiza: Sim...

Consideracgoes finais

Podemos afirmar que nas mesas e cafés ha sempre que se recorrer as
histérias dos “meus” alimentos e aos “porqués” dessas. Numa perspectiva
histérico-cultural, a alimentagdo permeia o contexto social, e estd como
base nos tragados da histéria do nosso pais, do nosso lugar, do nosso
pertencer, e do nosso “ser” biocultural. Essa perspectiva compreende a
alimentagdo por suas dimensbes simbodlicas conectadas em rede, via
conexao bio-antropolégica, que traduz uma biodiversidade cultural cujas
identidades alimentares ndo devem ser enclausuradas em uma concha,
mas, sim, conectadas (MONTANARI, 2009).

Vivemos uma fase histérica na qual nossa sociedade ocidental
apresenta-se muito interessada pelo alimento, e tal fato ocorre em meio a
uma conjuntura complexa de contaminacdo de modelos, ideologias e
atitudes que exorbitam e atingem aspectos da cultura e civilizagdo. E, nesse
sentido, conferir um pouco de clareza conceitual a este universo nos
oferece caminhos e alternativas perceptiveis de como se trabalhar o sabor
do saber.

Nicola Perullo' delineia uma teoria da experiéncia como dimensao

especifica da estética do Paladar. Do e no Paladar, como relagdo estética,

'7 Nicola Perullo (Livorno, 1970) é professor titular de estética na Universidade de Ciéncias Gastrondmicas de
Pollenzo. Para ele, uma correta compreensao do paladar requer uma dimensao qualitativa, que demanda a narragao
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se unem indissoluvelmente os seus protagonistas (o sujeito, que come, e 0
objeto, que é comido), equiparando biologia e cultura, o gesto e
pensamento. Desse modo, refletir acerca dos significados que nem sempre
ficam evidentes a respeito do que fazemos e do porqué de nossas escolhas
cotidianas é um exercicio fundamental tanto ao plano ético quanto no
plano cientifico: pois pressupde reconhecer de fato a profundidade de cada
uma de nossas acdes e até mesmo “inaces”, visto que até mesmo a
indiferenca nao deixa de ser um dos modos possiveis de nos relacionarmos
com o alimento, o qual merece uma aten¢ao nao menos atenta do impulso
ao prazer ou do desejo de conhecer (MONTANARI apud PERULLO, 2013).

Diante dessa premissa, quando vocé proporciona o envolvimento e o
engajamento dessas criancas nesse tipo de proposta, elas estdo sendo
confrontadas com situagdes que provocam afetos entre o que elas viveram
e o que elas estao vivendo, e isso provoca afetos e emogoes ao se depararem
com as culturas alimentares delas e alheias, e essa experiéncia que elas
vivem é uma agao orientada aos outros, com os outros, e que forma varias
tessituras, que constituem a consciéncia e que provocam mudancas
qualitativamente importantes nos registros de seu desenvolvimento socio-

histérico-cultural (CLOT, 2016).
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Reflexoes sobre a relacao entre a tecnologia digital e
o desenvolvimento do pensamento conceitual

Ivan Carlos Cicarello Junior
Denise de Camargo

Introducao

Desde os primérdios da humanidade a tecnologia tem influenciado
diretamente o modo de vida das pessoas. A invencao das primeiras ‘facas’
com pedras lascadas, da roda, o descobrimento do fogo, o
desenvolvimento da linguagem verbal e da escrita, da eletricidade e, hoje,
da internet: cada uma dessas tecnologias teve consideravel efeito sobre os
modos de ser e de pensar em cada época e ao longo do percurso histérico.

As tecnologias vao sendo desenvolvidas, aprimoradas e se tornam
parte importante da base de sustentagdo da estrutura da sociedade como
a conhecemos. Elas sdo fruto do nosso trabalho (teleolégico e fisico) e
atuam na transformacdo interna e externa de cada um de n6s ao mediar a
nossa relacdo com os outros e com o mundo. (Engels, 1999)

Cada vez que realizamos uma atividade usamos algum tipo de
tecnologia para fazé-la, e cada atividade tende a estar relacionada a
satisfacdo de algum tipo de necessidade, de modo que pelo trabalho, pela
nossa atividade, podemos conhecer e transformar a nés mesmos e ao
nosso meio, num movimento de reciprocidade e de inter constituicao que
afeta de formas inimaginaveis a formacao do nosso pensamento e da nossa
consciéncia. (Leontiev, 1978, 2004)

Para Vygotski (2001) e Leontiev (2004), a atividade é o principio

explicativo da consciéncia, e para realiza-la utilizamos instrumentos e
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ferramentas que mediam a nossa relagdo com a realidade. Um desses
instrumentos, e que tem peso impar no desenvolvimento psicol6gico, é a
linguagem, pois ela tem fungdo nao apenas de comunicagdo, mas de
organizagdo do pensamento. Para os autores, quando a crianga se apropria
das palavras, emerge um rol de possibilidades nédo acessiveis até entdo ao
pensamento, dentre as quais a capacidade de significacdo da realidade, que
acontece pelo processo de internalizacgo.

A internalizacao possibilita a cognicao do homem cultural, na sua
forma mais evoluida, atingir o nivel conceitual, ou de pensamento por
conceitos. Isso porque no processo de internalizacgio o homem nao
simplesmente se apropria das coisas que o meio oferece, criando uma
cépia em sua mente, mas, mais do que isso, ele abstrai os significados
atribuidos as coisas e cria novos sentidos para elas. As abstracdes que
formamos sdo, portanto, dindmicas e vao sendo alteradas, em forma e
contetido, por influéncia das condigdes e recursos aos quais temos acesso
- e dos sentidos que atribuimos a eles - no decorrer das nossas
experiéncias de vida.

No comego descobrimos as coisas, depois, que as coisas tém nomes e
que podemos evocar elas na memoria pelo seu nome, atrelando a palavra
a imagem. Entdo, nos damos conta que os nomes das coisas podem estar
relacionados as suas propriedades funcionais, que nos ajudam a resolver
problemas e a realizar atividades. As coisas que nomeamos e que
utilizamos para essa finalidade sdo instrumentos e ferramentas, portanto,
tecnologias.

No momento em que vivemos, um novo tipo de tecnologia ocupa
posicdo de destaque em nossas vidas: a tecnologia digital. Um tipo de
linguagem que revolucionou a forma como nos relacionamos uns com os

outros, transpondo barreiras fisicas e culturais, permitindo
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compartilhamento massivo de conhecimentos e conhecimentos massivos
sobre nds e o mundo em que vivemos.

Sera que esse tipo de tecnologia influencia o nosso pensamento? Por
qué? E como?

Com essas perguntas, o objetivo que trazemos aqui é o de refletir
sobre possiveis influéncias da tecnologia digital no desenvolvimento do
pensamento por conceitos. Acreditamos na importancia de discutir sobre
essa tematica a partir da Psicologia Historico-Cultural pelo fato de ela
destacar o papel do meio e da mediacdo no processo de desenvolvimento
psicol6gico humano.

A partir dessas consideracdes, organizamos este texto do seguinte
modo: comegaremos retomando alguns aspectos que consideramos
importantes sobre a explicacdo vygotskiana do desenvolvimento do
pensamento humano para depois refletirmos sobre o papel da tecnologia

digital no desenvolvimento do nosso pensamento conceitual, hoje.
Metodologia

Neste texto empregamos o estilo de ensaio académico tedrico.
Apresentamos e discutimos uma ideia, a relagio entre tecnologia digital e
o desenvolvimento do pensamento conceitual, seguindo a estrutura légica
tipica dos textos cientificos, com introducdo, desenvolvimento e
consideragoes.

Meneghetti (2011, p. 321) explica que

No lugar do objetivo geral, dos objetivos especificos, da justificativa, da
fundamentacdo tedrica, da metodologia que define os critérios de coleta e
andlise de dados e da conclusio, no ensaio a orientacio é dada nao pela busca
das respostas e afirmagoes verdadeiras, mas pelas perguntas que orientam os

sujeitos para as reflexdes mais profundas.
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Assim como explicado, foi com base nas perguntas que direcionamos
a construgdo da proposta do texto, seguindo a estrutura de primeiro
realizar a pergunta e depois refletir sobre ela. E valido mencionar que a
reflexao sobre uma pergunta eventualmente levou a outra pergunta e,
consequentemente, a uma nova reflexao.

Para Meneghetti (2001, p. 321) “o ensaio caracteriza-se pela sua
natureza reflexiva e interpretativa, diferente da forma classificatéria da
ciéncia”. Sendo este um estudo ensaistico qualitativo, ndo nos ativemos a
levantar toda a literatura disponivel sobre a ideia discutida, como numa
revisdo sistematica. Em vez disso, o que fizemos foi, primeiramente,
elencar uma ideia e, depois, embasar os argumentos selecionando
materiais bibliograficos, como livros fisicos de autores classicos e artigos
de periédicos cientificos, para nos ajudar a responder as questdes ou

lacunas, conforme iam surgindo durante a reflexdo.
Resultados e Discussao

Para entendermos como acontece o desenvolvimento do pensamento
conceitual vamos comegar definindo o que é um conceito. Para Vygotski
(2001, p. 264, grifo do autor, traducdo nossa) “[...] o conceito ndo é
simplesmente um conjunto de conexdes associativas que se assimila com
ajuda da memoéria, ndo é um hébito mental, mas um auténtico e complexo
ato do pensamento”.

Schroeder (2007, p. 299) explica que na perspectiva vygotskiana os

conceitos

Séo generalizacOes cuja origem encontra-se na palavra que, internalizada, se
transforma em signo mediador, uma vez que todas as funcbes mentais
superiores sdao processos mediatizados e os signos sao meios usados para
dominé-los e dirigi-los. Ou seja, os conceitos sdo, na verdade, instrumentos

culturais orientadores das agdes dos sujeitos em suas interlocugdes com o
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mundo e a palavra se constitui no signo para o processo de construcdo

conceitual.

Essa definicdo nos indica que os conceitos sdo formados a partir de
generalizacdes, mas ndo se resumem a elas. As generalizagbes sao
resultado da utilizacdo funcional das palavras, e as palavras, por sua vez,
sdo signos que podem ser utilizados de diferentes formas e que se
modificam durante nossa vivéncia.

Como Vygotsky e colaboradores chegaram nessa definicdo?

Quando empreenderam sua investigacdo sobre o desenvolvimento do
pensamento, Vygotski (2001, 2012) e sua equipe, depois de realizarem um
cuidadoso estado da arte sobre o assunto produzido até a época,
constataram que as teorias psicoldgicas tradicionais comumente
abordavam a questdo do pensamento a partir da anélise fenotipica. Para
eles, esse método era equivocado, pois partia da andlise de manifestacao
externa para explicar as mudangas internas, tragando um paralelismo
psicofisiologico.

Eles consideravam que a questdo deveria ser analisada a partir de
outro método, uma vez que as abordagens tradicionais, ainda que
reconhecessem a diferenga qualitativa do pensamento de um adolescente
comparado ao de uma crianca pequena, acabavam formulando-se
erroneamente ao desconsiderar as formas novas que o pensamento
assume na adolescéncia. Entdo, Vygotski (2012) propds que o que acontece
¢ uma forma completamente nova de relacdo entre momentos abstratos e
concretos no pensamento no adolescente.

A questdo nao se tratava, portanto, de um desenvolvimento
puramente organico, mas de uma relacdo complexa entre um organismo

em amadurecimento e um meio, uma cultura, que pode nos oferecer
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condicdes capazes de gerar um continuo e multifacetado processo de
desenvolvimento psicoldgico ao longo dos diferentes periodos da vida.

E como se d4 essa ‘configuragao’ que marca a passagem de um nivel
do pensamento ao outro?

Vygotski e sua equipe conduziram experimentos de comparagdes
genético-funcionais e estruturais das mudancas ocorridas no pensamento
da crianga e do adolescente. Os estudos possibilitaram observar mudancas
tanto na dimensao onto como na filogenética do desenvolvimento do
pensamento. A equipe pode constatar como a unidade da forma e do
contetido aparece no pensamento conceitual do adolescente, bem como a
superioridade do pensamento por conceitos em termos de forma e
contedo em relacdo aos estigios anteriores do desenvolvimento.
(Vygotski, 2012)

Eles ‘mapearam’ trés momentos que marcam o percurso de
desenvolvimento do pensamento conceitual: o pensamento sincrético, o
pensamento por complexos e 0 pensamento por conceitos.

O pensamento sincrético é manifestado pelo raciocinio difuso da
crianga pequena, que pode ser percebido, por exemplo, ao tentar organizar
objetos. Ela tende a fazer agrupamentos sem considerar caracteristicas
factuais como as semelhangas entre objetos ou a relacdo funcional entre
eles. Nesse caso, 0 que ocorre é uma sele¢do de objetos com base nas suas
impressdes sobre eles, que, por acaso, estdo a sua vista e ela quer
experimenta-los, mexer neles, ja que tocar as coisas é a forma, a atividade-
guia, pela qual a crianga pequena pode interagir com o mundo. (Vygotski,
2001; Leontiev, 2004)

Nesse momento a crianca ainda ndo conhece os significados sociais e
as reais possibilidades de cada objeto com o qual tem contato. Entao,
quando se tem acesso a um celular, uma boneca, uma bolinha, uma

bolacha ou outras coisas, a tendéncia é que vai ser tudo ‘misturado’ sem
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nenhuma preocupacdo com algum critério logico de selegdo. O que for
oferecido a crianca ela pode por junto. Isso ndo significa que os objetos
apresentados ndo importam, pois a experiéncia que a crianca tem com eles
a afeta cognitiva e emocionalmente, ja que ela esta conhecendo o mundo.
(Flkonin, 1987)

Conforme se relaciona com esses objetos, pela permanéncia e
constancia deles no seu campo de acesso, pela prépria manipulacio, pela
linguagem usada quando as outras pessoas 0s apontam, pela instrucéo de
como utiliza-los corretamente, ou seja, pela experiéncia, a crianca expande
sua percepcao e suas formas de relacdo com os objetos, transformando a
ideia sincrética que tinha deles em grupos mais complexos de
“amontoados”.

Quando um agrupamento mais complexo é formado, inicia-se o
segundo nivel do pensamento: o pensamento por complexos. Dias et al.

(2014, p. 496) explicam que um complexo é

[...] um agrupamento concreto de objetos ligados por uma conexao baseada
em fatos, portanto todos os nexos existentes podem levar a formagao de um
complexo. A principal diferenca entre um complexo e um conceito é que,
enquanto o conceito ajunta elementos com atributos em comum, os complexos

podem agrupar diversos elementos quantos for possivel relacionar.

Oliveira (1992) esclarece que se no conceito a organizacao dos objetos
acontece de acordo com um atributo, nos complexos as ligagdes que unem
os elementos ao todo podem ser tao diversas que extrapolam as rela¢oes
que de fato existem entre eles.

Vygotsky (2001) apresenta diferentes tipos de complexos, mas, em
sintese, 0 excesso de conexOes junto a dificuldade na abstracdo forma a

esséncia desse nivel de pensamento. E a organizacdo dos elementos
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experimentados, em grupos, cria um suporte para as generaliza¢oes
futuras, caracteristicas do pensamento por conceitos.

Algumas evidéncias de que a crianga alcangou o nivel do pensamento
por complexos aparecem quando: ela consegue fazer agrupamentos
utilizando contrastes ou tracos em comum dos objetos, tais como cor,
semelhanca ou aproximacido de formas, e chama toda uma familia de
objetos pelo nome de um que identifica como nuclear - complexo
associativo; organiza objetos considerando que os tragos deles podem ser
diferentes, mas eles complementam-se em outros aspectos na realizacdo
de uma atividade, como a de alimentar-se, onde se combinam talheres,
copos e pratos - complexo colecdo; transmite significados de um elemento
a outro devido a impressao de terem caracteristicas parecidas, agrupando-
os para tentar formar uma cadeia conceitual, mas que ainda ndo tém entre
todos os objetos uma relagao significativa, como um retangulo branco
posto junto a quadrado preto (semelhanca de forma), e para combinar
com o quadrado preto coloca junto um triangulo preto (semelhanca de
cor) - complexo em cadeia; consegue agrupar objetos concretos usando
vinculos difusos, generalizacbes que a crianga produz sobre os objetos,
mas que nado sao passiveis de verificagdo pratica e concreta, que associam
objetos por um traco aproximado, nao exato, tal como o trago de um
trapézio pode lembrar em alguma medida um triangulo — complexo difuso.
(Oliveira, 1992; Vygotski, 2001)

Finalmente, quando na idade pré-escolar, impulsionadas pela
linguagem dos adultos, as impressoes até entdo desordenadas e focadas na
realidade concreta da crianga abrem espago para as generalizacbes e o
inicio das abstragdes, esse é o complexo de pseudo-conceitos, a Gltima
etapa do pensamento por complexos antes da formacdo dos conceitos
(Oliveira, 1992). Nele a crianga consegue organizar objetos por categorias

conceituais considerando suas caracteristicas  diferentes, mas
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complementares, com o auxilio da linguagem. A crianca generaliza
fenotipicamente, mas psicologicamente o seu conceito é diferente do que
o0 do adulto desenvolvido, ainda é um complexo (Davydov, 1997).

Vamos tomar como exemplo que a crianga pode pegar varios tipos
diferentes de aparelhos de reproducao de midia visual (um celular, uma
televisdo, um tablet, um projetor) e agrupa-los na categoria ‘videos’. Ela
observa que os aparelhos citados tém em comum o fato de conseguir ver
videos em todos eles, apesar de eles terem formatos diferentes. A palavra
‘videos’ orienta a atencdo da crianca para o trago em comum existente
entre os aparelhos, embora ela ndo domine ainda a semantica da palavra.

Davydov (1997) salienta que o pensamento complexo nao acontece s
na crianga, pois continuamos empregando constantemente os pseudo-
conceitos no nosso pensamento cotidiano, por meio da linguagem comum.

A fase dos conceitos potenciais, que sucede a dos pseudoconceitos, se
parece com esta Ultima porque o agrupamento dos objetos ainda acontece
considerando a afinidade entre os elementos, mas difere-se porque agora
a crianga jA demonstra conseguir romper a concretude da situacdo,
passando a considerar elementos abstratos que superam o nexo factual da
experiéncia vivida, por exemplo, agora ela pode compreender que os
aparelhos agrupados na categoria ‘videos’, ndo apenas tém algo parecido
em forma, mas tém uma fun¢do em comum, e que a palavra ‘videos’
também pode agregar mais do que apenas aquelas coisas que ela vé
naqueles aparelhos mencionados. (Davydov, 1997)

Davydov (1997) aponta que um conceito finalmente surge quando
acontece a sintese das caracteristicas abstratas dos elementos de um
agrupamento, ou seja, quando a palavra dirige a atengdo do individuo pelo
seu significado, ndo mais pelas impressdes imediatas. Por exemplo, um
adolescente também poderia agrupar os aparelhos de reproducédo

mencionados na categoria videos, mas, para ele, no nivel conceitual, videos
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sdao mais do que aparelhos que mostram imagens dinamicas: sdo
linguagens de programagio capazes de capturar, traduzir e reproduzir
digitalmente as imagens dinamicas; ou também podem ser aparelhos que
reproduzem cenas marcantes em determinados momentos das suas vidas;
ou fonte de informagcao e de aprendizagem intencional. O fato é que o nivel
conceitual transcende a caracteristica fisica do objeto e, conscientemente,
atinge o seu significado, aquilo que o objeto representa.

Vygotski (2012) defende que na adolescéncia ndo apenas surgem
novas formagdes no pensamento, mas gragas a elas e a sua aparigao
também se reestruturam as velhas formacoes sobre bases novas. As
mudangas que o pensamento do adolescente experimenta no seu processo
de desenvolvimento de conceitos sdo em grande medida mudangas de
indole interna, estrutural e intima, que nédo é aparente.

Com base nisso, o autor russo propde compreender forma e contetido
como dois momentos de um sé processo integral de desenvolvimento do
pensamento, e que estdo relacionados internamente por um nexo
essencial. Nesse sentido, quando dizemos que o adolescente, no seu
pensamento, alcanca um nivel superior e pode formar conceitos
verdadeiros, estamos indicando as formas realmente novas de atividade
intelectual, bem como o contetido novo do pensamento.

Reconhecendo que o conceito é formado por um sistema de juizos,
deve-se admitir que o pensamento l6gico é a atividade onde se revela o
conceito. O pensamento logico, segundo Vygotski (2012), ndo é algo
somado aos conceitos, mas, a situacdo dos proprios conceitos em
funcionamento. Desta forma, ele aponta para a tese de que a mudanca
fundamental na forma do pensamento do adolescente (sendo a segunda
consequéncia essencial da representacdo dessa funcio) é o dominio do

pensamento légico.
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Esse grande salto no desenvolvimento do pensamento na
adolescéncia se da a partir da relagio social. Nessa idade o intelecto ndo se
distingue por seu desenvolvimento biolégico, mas pelo dominio das
formas sintéticas do pensamento historicamente formuladas. Vygotski
(2012, p. 106, tradugdo nossa) disse que “os fatores externos, que formam
o desenvolvimento intelectual, adquirem na idade de transicio um
significado decisivo: o intelecto adquire modos de atuar que sdo produto
da socializacdo do pensamento, e ndo da sua evolug¢io biolégica”. Proximo
aos quinze ou dezesseis anos as imagens subjetivas e visual-diretas
comecam a desaparecer e a causa fundamental disso é o desenvolvimento
da linguagem do adolescente, a socializacdo desta linguagem e o
desenvolvimento do pensamento abstrato.

E preciso considerar, ainda, que o processo de formagio intelectual
pode ser muito diferente nas diversas camadas sociais. Vygotski (2012, p.

109, tradugao nossa) conclui que

Temos conseguido demonstrar que se no pensamento o0s objetos aparecem
como isolados e imdveis, seu conteido se empobrece no conceito. Se
admitimos que o objeto se torna conhecido gracas aos seus nexos e mediagoes,
em suas relagdes com o meio circundante e em movimento, chegaremos a
concluséo de que o pensamento que domina os conceitos comeca a dominar a
esséncia do objeto, descobre seus vinculos e relacdes com outro objeto, comeca
a correlaciona-los, a unir pela primeira vez os diversos elementos de sua

experiéncia e s6 entao ele tem uma visao coerente do mundo como um todo.

Nesse trecho o autor deixa claro o papel da mediagao cultural, feita
por meio da linguagem e dos objetos, das tecnologias disponiveis, sobre o
nosso psiquismo. Além disso, o autor nos indica que um novo conceito nao

surge do nada, mas da vinculagdo e da sintese feita a partir de outros
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conceitos preexistentes e das novas formacdes que surgem com essas
novas sinteses.

Antes de finalizar essa parte sobre o processo de desenvolvimento do
pensamento, é importante ressaltar que a passagem de um nivel do
pensamento ao outro ndo é espontanea ou natural, mas acontece pela
influéncia da cultura sobre cada um de nés. A cultura cria em nds, em cada
momento da nossa vida, da primeira infincia a velhice, necessidades
distintas das elementares. Tais necessidades encontram na proépria cultura
os recursos para serem sanadas. Na cultura estdo as ferramentas
necessarias para realizarmos as atividades capazes de satisfazer nossas
necessidades. E certas atividades, as atividades dominantes ou guia,
impulsionam o nosso desenvolvimento psicolégico, com o auxilio da
linguagem, em cada momento da nossa vida. Até que, em certo ponto, o
pensamento por conceitos guia nossa atencdo para a realizagdo de
condutas novas e superiores, de novas formas de pensar e solucionar os
problemas. (Leontiev, 1978; Elkonin, 1987)

Se no inicio as atividades manuais sdo suficientes para conhecer o
mundo e suscitam em ndés o pensamento sincrético como recurso
psicolégico para lidar com os desafios da primeira infancia, mais adiante
os complexos e 0s conceitos nos ajudam a resolver os problemas
complexos e multifacetados do cotidiano dos jovens e adultos, que
transpoem as necessidades fisiolégicas imediatas, e que s6 podem ser
resolvidos com o auxilio das fungdes psicolégicas superiores e das
tecnologias disponiveis.

E de que maneira essas informagdes nos ajudam a compreender as
relacbes entre a tecnologia digital e o pensamento conceitual na
atualidade? Vamos refletir sobre isso agora.

Bannel, Duarte, Pischetola, Marafon & Campos (2016, p. 65) explicam

que
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As tecnologias, como artefatos, podem ser em si mesmas instrumentos
capazes de levar seus usudarios a desenvolver, na interagdo com elas, processos
cognitivos mais complexos. Entretanto, isso somente é possivel porque os
signos e operacdes mentais envolvidos no uso desses instrumentos sdo

produzidos socialmente e transmitidos intersubjetivamente.

Isso significa que toda tecnologia, incluindo a digital, é socialmente
produzida e compartilhada. E, se o nosso desenvolvimento psicolégico esta
diretamente ligado a relacdo que estabelecemos com a cultura e aos
recursos por ela disponibilizados, entdo a nossa subjetividade, o nosso
pensamento, estd também vinculado as tecnologias disponiveis num
determinado tempo e espago.

Observemos que o perfil das pessoas que vivem hoje é diferente do
perfil das pessoas que viveram em geragdes anteriores. Prensky (2001)
chama de “imigrantes digitais” a geragdo que vivenciou a transicdo da
tecnologia analégica para a tecnologia digital e de “nativos digitais” a
geragdo que foi a primeira a crescer em meio as novas tecnologias da
informacao. Ambos, com maior ou menor grau de afinidade, estao imersos
num mundo permeado por aparelhos tecnolégicos como computadores,
videogames, cameras, reprodutores de musica e video, smartphones, e
outros aparelhos que surgem nessa era digital.

Vivemos em uma época em que recursos tecnologicos digitais estdo
presentes - e muitas vezes definem - os diversos momentos da nossa vida
cotidiana. Do acordar ao som do despertador do celular com a melodia que
gostamos até o adormecer sob as luzes da smart TV. Do “conhecer” alguém
num aplicativo para iniciar uma relacao cheia de sonhos e expectativas até
o distante e doloroso término digital. Da ansiedade ao enviar o curriculo
para o banco de dados do selecionador que tem aquela vaga tdo esperada

até a mensagem para passar no RH e descobrir que agora os seus servigos
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ndo sao mais necessarios - e que vocé nem pode se despedir daquele lugar
que passou horas de dedicagio porque talvez ele seja a sua propria casa.
Da captura dos primeiros momentos da vida de alguém até as mensagens
virtuais de consolo aos que perderam um ente querido. As vezes a
tecnologia digital estéd até nos nossos sonhos...

No comego, na fase do pensamento sincrético, ponderamos que a
tecnologia digital pode auxiliar o desenvolvimento da crianga ao
possibilitar o contato com uma quantidade de estimulos cognitivos e
afetivos diferentes e, possivelmente, em quantidade superior aos
oferecidos pelos objetos que teria acesso fisicamente - nao defendemos a
substituicdo dos objetos fisicos pelos digitais, mas pensamos que podem
ser complementares.

J4 na fase dos complexos superiores e dos conceitos, 0 nosso
pensamento pode usufruir intencionalmente e conscientemente de
recursos tecnolégicos digitais para lidar com as atividades didrias. Por
exemplo, podemos usar nao apenas um recurso que ja existe, mas
programar um aplicativo para organizar nossa rotina de estudo e/ou
trabalho. Basta que entendamos o conceito da linguagem da programacgao,
o da atividade que queremos realizar e construamos o sistema digital que
fard a interface entre as duas coisas. Aqui a atividade se torna manual e
teleoldgica e o produto é virtual.

Desse modo, a linguagem digital, ao ser ‘instalada’ em nosso sistema
psicolégico, influencia a forma como pensamos, agimos e nos
relacionamos. Hoje, as nossas maos sao capazes de executar movimentos
finos para exercer a atividade motora de digitar no teclado do computador,
ou de deslizar com destreza os dedos para escrever, ou para acessar
aplicativos no celular. Depois de alguma prética, sequer precisamos olhar
para o teclado para apertar as letras. Nossos ouvidos estao treinados para

reconhecer o som dos aparelhos e direcionar nossa atengdo para eles.
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Sabemos distinguir os sons do mundo real e do digital, e quando o som
digital chama corremos para ver quem mandou a mensagem ou quem esta
ligando. Esses comportamentos parecem demonstrar com clareza a
influéncia das tecnologias digitais sobre o desenvolvimento do

pensamento conceitual.
Consideracgodes Finais

Em relagio a passagem do pensamento por complexos ao
pensamento por conceitos na perspectiva vygotskiana, em primeiro lugar
destacamos as profundas e essenciais mudancas no conteido do
pensamento, que se renova e se reestrutura devido a formacdo de
conceitos. Conteddo e forma sdo indissociaveis e se condicionam
reciprocamente. Em segundo lugar, desse ponto de vista, podemos ver que
o processo de desenvolvimento do pensamento passa do exterior (das
informacdes apreendidas, do contetido) para o interior (as zonas de
sentido) e constitui a personalidade e os diversos tipos de conduta que
aparecem em nos na adolescéncia.

Tudo que antes era externo (convicgdes, interesses, concepcao de
mundo, normas éticas, regras de conduta, inclinacbes, ideais,
determinados esquemas de pensamento) ao ser apropriado e
(re)significado por nés, na adolescéncia, passa a ser interno. E essa
(re)significacdo em um novo contetido nos impulsiona a novas formas de
atividade, de combinacdes de funces elementares, novos modos de
pensamento, abrindo-nos ao mundo da consciéncia social objetiva, da
ideologia social, do conhecimento proporcionado pelas artes, ciéncia,
filosofia, tecnologia e outras formas da esfera cultural que s6 podem ser
assimiladas corretamente através do pensamento por conceitos. (Elkonin,

1987; Vygotski, 2012)
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E salutar destacar que para Vygotsky (2012) a crianca também
participa da sociedade e assimila coisas, mas ainda nao participa de forma
ativa da sua criagdo. O adolescente, ao contrario, quando assimila
corretamente esses contetidos possiveis gracas ao dominio dos conceitos,
pode participar ativa e curativamente nas diversas esferas da vida cultural
que o cerca, sendo capaz de superar a aparéncia externa dos fenémenos e
compreender as complexas inter-relagdes que compdem a realidade.

O desenvolvimento da consciéncia esta vinculado a abstracao dos
significados e sentidos diversos que podem estar contidos na palavra. E a
palavra, hoje, também é digital. Mas, a linguagem digital ndo é um atributo
natural nosso, e sim um recurso tecnolégico cultural. E nos tempos atuais,
nos, as pessoas de hoje, necessitamos aprender as habilidades digitais se
quisermos continuar a fazer parte da sociedade contemporanea.

A maioria de noés utiliza assiduamente algum dispositivo digital para
acessar a internet. Inclusive, o acesso a essa linguagem digital que é a
internet é necessario para resolvermos boa parte dos problemas do nosso
cotidiano. Trabalho, estudo, relacionamentos e diversido, todas essas
dimensoes da nossa vida fazem interface com o mundo digital.

Mas, se por um lado, a tecnologia digital traz possibilidades de
conhecer pessoas ao redor do mundo todo sem a necessidade da presenca
fisica, de estabelecermos relagdes menos hierarquizadas e mais
horizontalizadas, de acessar informacdes de culturas e povos diferentes
que sé seriam possiveis pela visita in loco, novos recursos de
entretenimento, softwares que agilizam tarefas diarias, entre outros; é
importante lembrar que sua utilizagdo excessiva tem nos custado um
preco: ha uma forte tendéncia de nos tornarmos mais imediatistas;
suportarmos menos as frustragbes porque acostumamos a receber
recompensas constantes e imediatas do mundo virtual; temos dificuldade

em estabelecer vinculos com outras pessoas ou desenvolvermos relagoes
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superficiais; além de doengas psicolégicas e fisioldgicas que podem estar
associadas com o uso excessivo dessa tecnologia, tais como a Lesao por
Esforco Repetitivo (LER), problemas na coluna vertebral, problemas
oculares. (Barros & Roldao, 2017; Schwarz, Cicarello Jr., Camargo & Faria,
2020)

Considerando que este texto se deu sob a forma de um ensaio
académico teorico, com esta reflexdo ndo pretendemos encerrar, mas sim
fomentar a discussdo sobre os efeitos da relagdo entre as tecnologias
digitais e o desenvolvimento cognitivo. Sabemos que o tema j& possui certa
expressividade e tem sido explorado pelas abordagens cognitivistas e das
neurociéncias, mas acreditamos na importancia de explora-lo, também,
com pesquisas feitas a partir das abordagens culturalistas, que podem
enriquecer o conhecimento cientifico disponivel sobre o assunto ao olhar

por perspectivas diferentes.
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Discutindo sobre a infancia e papel do brinquedo

Josiane Tarrabaika de Almeida
lliane dos Anjos

Introducao

Trazendo como ponto de partida o Capitulo 7 do livro Formacéo
Social da Mente (2007) que tem como titulo: O papel do brinquedo no
desenvolvimento, o presente estudo tem por objetivo discorrer sobre os
principais elementos que nele sdo apontados, a concepgao de infancia e
discutir suas contribuicdes para a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil.

O referido capitulo, apresenta uma traducao editada, que faz parte de
uma obra com uma coletinea de ensaios de Vigotsky, abordando
principalmente a relagdo pensamento e linguagem. Algumas destas obras
nunca haviam sido publicadas, outras ja publicadas em outros volumes
escritos e palestras como o caso do capitulo escolhido. Quanto a ele refere-
se VIGOTSKY “O capitulo 7 que trata do brinquedo, teve como base uma
palestra proferida no Instituto Pedagégico de Leningrado, em 1933, e
publicada em Voprosi Psikhologii (Problemas de Psicologia) em 1966”.
(2007, p.14).

O interesse pelo tema tem como principio a pratica docente das
autoras com criancas na faixa etaria pré-escolar (o a 5 anos) bem como os
elementos elencados nas demais leituras realizadas durante a participacao
do grupo de estudo ao qual se resulta o presente escrito. O papel do
brinquedo na infancia e por consequéncia no desenvolvimento aborda

outros aspectos fundamentais que pretendemos também apontar e
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discutir. Buscou-se nos livros e artigos cientificos referéncias de diversos
autores que trazem discussdes tedricas sobre o tema. O artigo estd
estruturado em tdpicos que abordam o conceito de crianga e infancia,
destacando-se que com o passar dos séculos a crianga assume papéis
diferentes devido a época e a sociedade que a insere. As politicas
educacionais vigentes a que amparam o direito de a crianca frequentar a
educacdo infantil possibilitando ter acesso ao brincar e socializar no espago
onde esté inserido. Em seguida pretende-se olhar a teméatica dos conceitos
de brinquedo e brincadeira segundo a teoria educacional de Vygotsky e da

importancia destes no desenvolvimento da crianga e na educacao infantil.
Contexto histérico de infancia

Desta forma, o lidico a infancia ao longo da histéria perpassa por
varios periodos sociedade Ocidental onde cada momento tem seu
significado. De acordo com UJIIE (2014 p.82) as primeiras reflexdes em
torno da importancia do jogo, do brincar, deu-se na antiguidade greco-
romana, tendo como concepcdo de “corpo sdo, mente sa”. Passando pela
Idade Média tendo como finalidade a disciplina para elevagao da alma. No
Renascimento “o brincar e o jogo passou a ser visto como tendéncia
natural dos ser humano a fim de desenvolver o corpo e a mente”.

Na antiguidade as criangas participavam de brincadeiras e ritos tanto

quanto os adultos. Segundo ARIES:

[...] o trabalho ndo ocupava tanto tempo do dia, nem tinha tanta importancia
na opinido comum: néo tinha o valor existencial que lhe atribuimos a pouco
mais de um século. Mal podemos dizer que teve o mesmo sentido. Por outro
lado, os jogos e os divertimentos, estendiam-se muito além dos momentos
furtivos que lhe dedicamos: formavam um dos principais meios de que
dispunha uma sociedade para estreitar seus lagos coletivos, para se sentir

unida. (1986 p.94)
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Com a Revolugao Industrial e 0 avango da tecnologia alterou o sentido
do Iidico, sendo a brincadeira banida do cotidiano do adulto e adquiriu
lugar apenas junto ao cotidiano infantil. “As brincadeiras na primeira
infancia tinham um tempo determinado, depois dos trés ou quatro anos
ela se atenuou e desaparecia a partir desse periodo as criangas
participavam das atividades junto com o publico adulto”. (ARIES 1986
p.92) Desta forma os adultos foram para o mercado de trabalho e as
brincadeiras tornou-se uma prética restrita as criancas.

Nesse ambito no século XX iniciou-se pesquisas e teorias na
Psicologia Infantil que debateram a importancia do ato de brincar para o
desenvolvimento infantil, bem como alguns importantes documentos que
regem o trabalho pedagdégico na etapa da educacdo infantil
especificamente o trabalho na Pré-escola corroborando com afirmacéo que
o0 ato de brincar traz muitos beneficios para o desenvolvimento da crianga

enquanto sujeito social. Conforme afirma UJIIE:

A acdo ou atividade ludica sdo formas de manifestagoes culturais responsaveis
por suscitar a alegria, a diversao, a satisfacio e a espontaneidade. A ludicidade
é importante porque retroalimenta os participantes e possibilita conquista de
uma praxis mais criativa, envolvente e flexivel, que desenvolve o vinculo

afetivo entre educando e educador ao passo que propicia prazer. (2014 p. 97)

No Brasil, desde o movimento de redemocratizagio no pais, o
atendimento em creches e pré-escola tornou-se um direito social das
criangas. Através de um arcabouco juridico, tais documentos, como a
Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
dispoe acerca do direito a liberdade, respeito e dignidade, assegurando em
seu artigo 16 que:” O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos: [...] IV - brincar, praticar esportes e divertir-se” (BRASIL, 1990).

Regulamentando o direito da crianga a frequentar a pré escola temos a Lei
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9.394/96,art.29 ( Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) “A
educacdo infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.” As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil reafirmam a importancia do brincar em seu art. 4°

define:

As propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
que, nas interagdes, relagdes e préticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e

a sociedade, produzindo cultura. (2013)

Nessa perspectiva, os espagos pedagogicos frequentado pelas
criangas deve pautar-se nas atividades ladicas, com brinquedos e
brincadeiras tendo como objetivo o desenvolvimento integral do individuo
favorecendo oportunidades de socializagdo e trocas de experiéncias que as

criangas trazem do seu cotidiano.
O papel do brinquedo na abordagem de Vigotsky

Para Vygotsky “as agdes internas e externas sdo inseparaveis: a
imaginacao, a interpretacdo e a vontade sdo processos internos conduzidos
pela agéo externa” [...] 2007 p.19.

O brinquedo vem para que as criangas comecem a experimentar
tendéncias que nao sdo realizaveis imediatamente, geralmente na fase pré-
escolar, e nesse mundo ilusério e imaginario os desejos nao realizaveis
podem ser realizados. E a partir desta perspectiva adentra-se ao conceito

de imaginacdo “O velho adagio de que o brincar da crianca é imaginacéo
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em acdo deve ser invertido; podemos dizer que a imaginacdo, nos
adolescentes e criancas em idade pré-escolar, é o brinquedo em agdo.”
(VIGOTSKY, 2007, p.109). Destacamos que nédo necessariamente que a
crianga satisfaga todos os desejos nao realizaveis na agao com o brinquedo,
entretanto “[...] no brinquedo a crianca cria uma situagdo imaginarial...]”
(VIGOTSKY, 2007, 109).

Ainda do que diz respeito a imaginacdo podemos destacar que
sempre que houver uma situacdo imaginaria, nesta havera regras, as vezes
ndo aparente, mas todo jogo com regras de certa forma é também
ocultado, ou seja contém uma situacdo imaginaria. Posteriormente a
imaginacdo pode vir a se manifestar em uma experiéncia intrinsecamente
relacionada com os aspectos do pensamento, emogdes e o ambiente. Algo
abstrato que adiante sera vivenciado de forma concreta: exemplo a crianga
que imita estar lendo ainda sem estar alfabetizada. A acao do brincar traz
muitos elementos do mundo real, j& vivenciados ou que poderdo se

realizar. Quanto a isso destacamos:

[...JE claro, em suas brincadeiras, elas reproduzem muito do que viram. Todos
conhecem o enorme papel da imaginacdo nas brincadeiras das criancas. As
brincadeiras infantis, frequentemente, sdo apenas um eco do que a crianca viu
e ouviu dos adultos. No entanto, esses elementos da experiéncia anterior
nunca se reproduzem, na brincadeira, exatamente como ocorrem na
realidade. A brincadeira da crianga ndo é uma simples recordagdo do que
vivenciou, mas uma reelaboragzio criativa de impressdes vivenciadas. £ uma
combinagdo dessas impressoes e, baseadas nelas, a construgdo de uma
realidade nova que responde as aspiragoes e os anseios da crianca. Assim como
na brincadeira, o impeto da crianga para criar é a imaginagdo em atividade.

(VIGOTSKY, 2009, p.17)

As atividades que envolvem o brincar, o brinquedo e a imaginacao

ocorrem desde a tenra idade, primeiramente no ambiente familiar e logo



Josiane Tarrabaika de Almeida; Iliane dos Anjos | 241

ap6s no espago estruturado e sistematizado a qual chamamos de escola. O
uso do brincar estd extremamente ligado as funcdes psicologicas
superiores, bem como aos aspectos culturais.

Destacamos o qudo relevante sdo os estimulos ambientais para que a
crianca possa desenvolver, tanto nas relagdes sociais do lar e expandindo-
se para os demais espacos onde a crianca estara em convivéncia.

No que se refere ao significado do “brinquedo”, observa-se enorme
influéncia dele no desenvolvimento da crianga, sendo determinante as

condigdes em que esta atividade ocorre. Quanto a isso VIGOTSKY destaca:

[...] No brinquedo, o significado torna-se o ponto central, e os objetos sdo
deslocados de uma posi¢do dominante para uma posicao subordinada. No
brinquedo, a crianga opera com significados desligados dos objetos e agdes aos
quais estao habitualmente vinculados; entretanto, uma contradicao muito
interessante surge, uma vez que, no brinquedo, ela inclui, também, a¢oes reais
e objetos reais. Isso caracteriza a natureza de transicao da atividade do
brinquedo: é um estagio entre as restrigdes puramente situacionais da
primeira infincia e o pensamento adulto, que pode ser totalmente

desvinculado de situagoes reais. (2007, p. 117).

O acesso ao brinquedo ocorre desde os primeiros meses de vida, no
ambito familiar e na sequéncia no ambiente escolar, porém utilizado
geralmente com uma intencionalidade, e de forma estruturada.

“E no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva,
em vez de uma esfera visual externa, dependendo das motivagdes e
tendéncias internas e ndo dos incentivos fornecidos pelos objetos
externos”. (VIGOTSKY, 2007, p. 113). Na acdo do brincar a crianca se
constréi como individuo, inclusive em acdes que envolvem moral,
principalmente através das constituicdes de regras, sejam como objetivo
de jogo ou nas relagdes estabelecidas nas interagdes com os demais. Os

processos sociais sdo inseparaveis no ser humano, na crianga ndo é
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diferente, geralmente nas primeiras interagdes no ambiente escolar que se
inicia o desenvolvimento social da crianga, bem como o processo de criacao

devendo ser cultivado na idade escolar. Quanto a isso VIGOTSKY conclui:

[...]JTodo o futuro é alcangado pelo homem com a ajuda da imaginagdo
criadora. A orientagdo para o futuro, o comportamento que se apoia no futuro
e dele procede é a fungdo maior da imaginagdo, tanto quanto a estrutura
educativa fundamental do trabalho pedagdgico consiste em direcionar o
comportamento do escolar seguindo a linha de sua preparacao para o futuro,
e o desenvolvimento e o exercicio de sua imaginagdo sao uma das principais

forcas no processo de realizacio desse objetivo. (2009, 122)

Outros fatores que podemos destacar aqui, sdo os conceitos de
mediacdo e de ambiente, presentes na abordagem histdrico cultural de
Vygotsky, enfatizando que o individuo sé desenvolve através das
interagbes e relagdes sociais que sdo oportunizadas, geralmente
necessitando de um mediador, podendo ser esta a méae, o pai, o professor
ou alguém que naquele momento tenha mais conhecimento do que a

crianga. Quanto ao conceito de mediagdo podemos destacar:

[...JDe maneira brilhante, Vygotsky estendeu esse conceito de mediagdo na
interagdo homem-ambiente pelo uso de instrumentos, ao uso de signos. Os
sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de nimeros), assim como
o sistema de instrumentos, sao criados pelas sociedades ao longo do curso da
histéria humana e mudam a forma social e o nivel de seu desenvolvimento

cultural. [...] (VYGOTSKY, 1998, p.9).

As caracteristicas dos ambientes escolar e familiar proporcionam
situacdes e construcoes de diferentes aprendizados.
Outro fator intrinseco a situagdo do brinquedo esté relacionado as

emogoOes. Quando estdo envolvidas regras de jogo, a crianca se vé em
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conflito com a forma que deseja agir, precisando de autocontrole em

determinados momentos. (VIGOTSKY, 2007).

Em resumo, o brinquedo cria na crian¢a uma nova forma de desejos. Ensina-
a a desejar, relacionando seus desejos a um “eu” ficticio, ao seu papel no jogo
e suas regras. Dessa maneira as maiores aquisicbes de uma crianca sao
conseguidas no brinquedo, aquisi¢ées que no futuro tornar-se-ao seu nivel

bésico de acdo real e moralidade. (VIGOTSKY, 2007, p.118)

Vale destacar outro fator importante e de reflexdo relacionado ao
brinquedo e destacado por VIGOTSKY ¢é o fato da crianca se comportar
diferente do habitual de sua idade, podendo ser maior do que ela
realmente é. (2007) De um lado podendo se sentir livre e do outro ilusério,
na determinacdo de suas agdes, pois estas estdo extremamente
relacionadas aos significados dos objetos e obviamente a crianga age
conforme estes.

Mesmo o brinquedo nédo sendo objeto tnico e principal na infancia,
tem papel significativo pois influencia em véarios aspectos como foram

abordados no presente escrito.
Metodologia

Para realizar esta pesquisa foi utilizado um estudo bibliogréfico
referente ao conceito de infincia e a importincia do brincar para o
desenvolvimento infantil segundo Vygotsky, dada a necessidade de uma
busca de algo ja publicado, para o conhecimento mais detalhado sobre o
tema a ser abordado. De acordo com (Gil. 2002 p.44) “a pesquisa
bibliogréfica é desenvolvida com base em material ja elaborado constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” Foram feitas leitura de

livros, artigos, textos e discussdes durante o decorrer do curso, buscando
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assim identificar, descrever e analisar o papel do brinquedo e da
brincadeira para o desenvolvimento cognitivo e social da crianca.

“Em suma, todo trabalho cientifico, toda pesquisa, deve ter o apoio e
o embasamento na pesquisa bibliografica, para que nao se desperdice
tempo com um problema que ja foi solucionado e possa chegar a

conclusdes inovadoras”. (Oliveira 2011 p.40 apud Lakatos & Marconi 2001)
4 Resultados e Discussédo

A partir dos elementos elencados inicialmente para este estudo,
apresentamos no decorrer deste escrito sobre o conceito de infancia e a
importincia do brincar especificamente na idade pré-escolar e a
representacdo social que o brinquedo representa em diferentes momentos
histéricos. Os jogos e brincadeiras sempre constituiram uma forma de
atividade ligada ao ser humano, sendo uma atividade que possibilita a
crianga conhecer-se e formar conceitos sobre o mundo, durante a infancia
ela é mais intensa, pois se apresenta espontanea, ativando o processo de
desenvolvimento cognitivo e social.

Outro fator apontado refere-se que o brincar para a crianca esta por
vezes relacionado ao querer realizar desejos, entretanto as a¢des dela no
brincar envolvem outros elementos, como as regras de jogo que a levam a
situacoes de conflitos, mas também de autocontrole. A atividade do brincar
esté intrinsicamente relacionada a imaginacao, fator este ligado as funcoes
psiquicas superiores, que envolvem a construcdo e desenvolvimento do
pensamento e da linguagem, aspectos importantes na abordagem
histérico cultural de Vigotsky. Nesse sentido, a situacdo do imaginario é
também um elemento crucial e que precisa ser orientado no ambiente

escolar para que seja utilizado como potencializador do desenvolvimento.
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Consideracgodes Finais

Sabe-se que a pesquisa é de fundamental importincia para o
desenvolvimento da educacio, nesse sentido os mais diversos temas que
versam o ambiente na Educacdo Infantil precisam ser cada vez mais
discutidos, buscando-se de abordagens teéricas consistentes que auxiliem
os professores, tanto no entendimento do processo histérico, amparo legal
bem como suas relagdes com embasamento teérico cientifico na pratica
docente. Podemos observar a partir da pesquisa, acerca da crianga em
diferentes contextos, que o brincar e os brinquedos estavam presentes em
todos os periodos e povos. O brincar, assim como a educa¢do humana é
determinada pelo meio social em que estamos inseridos. Entende-se que a
discussdo do brincar e do brinquedo ndo encerra- se, por estar em
constante transformacdo, necessita do movimento de pesquisas e
discussoes que possam melhor compreender seu sentido, utilidade e

aplicacdo como instrumento de significado no desenvolvimento infantil.
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Interfaces entre musicoterapia e os conceitos
de significado e sentido segundo Vygotsky

Hermes Soares dos Santos

Introducao

A Musicoterapia se constitui em um campo do conhecimento
cientifico nos quais sdo utilizadas experiéncias com a musica e/ou seus

elementos, a saber, ritmo, melodia, harmonia,

resultantes do encontro entre o/a musicoterapeuta e as pessoas assistidas. A
prética da Musicoterapia objetiva favorecer o aumento das possibilidades de
existir e agir, seja no trabalho individual, com grupos, nas comunidades,
organizagdes, instituicdes de satide e sociedade, nos ambitos da promogao,
prevencéo, reabilitacdo da satde e de transformacéo de contextos sociais e
comunitarios; evitando dessa forma, que haja danos ou diminuicao dos
processos de desenvolvimento do potencial das pessoas e/ ou comunidades

(UBAM, 2018).

Trata-se de um campo de conhecimento cientifico que foi
inicialmente experimentado apds a Segunda Guerra Mundial entre os
leitos nos quais soldados feridos se reabilitaram de suas dores fisicas e
emocionais. Experiéncias musicais elaboradas por musicos motivaram
melhoras no quadro fisico e emocional dos pacientes. Profissionais da
medicina, entdo, comecaram a investir em pesquisas que possibilitaram o
surgimento de um novo profissional composto pela atuacdo musical
associada a perspectiva terapéutica (Chagas & Pedro, 2008).

Com o surgimento, em 1950, da National Association of Music

Therapy, muitas universidades estadunidenses inserem em seus
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programas cursos de formagdo para musicoterapeutas em parceria com
hospitais e escolas médicas (Leinig, 1977). No Brasil, 0 musicoterapeuta é
um profissional de formacdo em nivel superior de graduacio ou
especializagdo. Em seu curriculo constam disciplinas da area médica,
musical, psicoterapeuta e musicoterapéutica, capacitando-o para atuar em
areas como: Saude, Educacao, Social / Comunitaria, Organizacional, entre
outras” (UBAM, 2018).

Ao longo do século XX, o desenvolvimento da Musicoterapia tem se
feito notavel, haja vista os diversos modelos, as abordagens, os métodos
que surgiram com suas diversas técnicas e procedimentos. No entanto,
parte dos aportes tedricos implicados partem de concepg¢des subjetivistas,
centradas no individuo, dentro da pratica clinica (Arndt & Maheirie, 2019),
nas quais o ser humano “é constituido a partir de experiéncias sonoro-
musicais arquetipicas, desde a gestagao” (Pinho & Trench, 2012 apud
Arndt & Maheire, 2020, p. 5). Ha outras reflexdes feitas por profissionais
da area que enfocam de forma mais intensa uma concepcao de sujeito
imerso em condicdes especificas, sejam sociais, culturais ou histéricas, e
que exigem um constante alargamento de suas possibilidades de ser e agir
(Arndt & Maheire, 2020).

Tendo como foco o alargamento destas possibilidades, faz-se
fundamental problematizar esta pratica musicoterapéutica, conhecida
como social e comunitaria. Diante da realidade brasileira edificada em
costumes autoritarios e excludentes com as diferengas diversas da
coletividade (Schwarcz, 2019), reflexdes da &rea musicoterapéutica
concatenadas a reflexdes de autores da Psicologia Hist6rico-Cultural,
principalmente Vygotsky (2009), podem em muito contribuir com visoes
e atuacbes na area que visualizem o sujeito como alguém construtor de si

mesmo e de sua histéria. O autor mencionado destaca o significado e o
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sentido como conceitos que abrigam elementos diversos das coletividades
em que os sujeitos estdo inseridos.

Sendo assim, o objetivo deste ensaio é refletir sobre como a
Musicoterapia Social e Comunitaria, uma vertente da &rea
musicoterapéutica que possibilita a construgao do sujeito dentro do
contexto histérico e cultural em que atua a partir de reflexdes fomentadas

pelos conceitos de significado e sentido (Vygotsky 2009).
Metodologia

A metodologia utilizada neste trabalho segue o modelo de ensaio.
Segundo este modelo, o autor de um ensaio defende uma tese, ideia
principal, no qual ha sua posi¢ao sobre o assunto e apresenta argumentos
e evidéncias (Marsal, 2014). Neste ensaio, a tese defendida preconiza que
a Musicoterapia Social e Comunitéria possibilita a construcdo da
subjetividade do sujeito inserido no contexto social, histérico e cultural em
que atua.

Serao apresentados alguns exemplos da literatura musicoterapéutica
que indicam o sujeito como “um ser em constante relacdo, carregando a
possibilidade de refletir e agir/atuar sobre o vivido” (Arndt & Mabheire,
2020, p. 5) seus resultados e os aportes tedricos relacionados. Estes
exemplos foram destacados na pesquisa bibliografica do artigo
“Musicoterapia Social e Comunitéaria: agdes coletivas em pauta” (Ardnt,
Mabheirie, 2020). Optou-se por exemplos desta pesquisa devido ao objetivo
das autoras: analisar conceitos de sujeito e coletivo em publicac¢des latino-
americanas de Musicoterapia que adotam perspectivas sociais e
comunitérias. As autoras dividiram as publicacdes em dois grupos: um
grupo com concepgdes fundamentadas em uma leitura social e histérica

do sujeito e coletivo e outro com perspectivas subjetivistas e
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individualizantes das mesmas categorias. Serdo destacados apenas dois
exemplos do primeiro grupo.

Em seguida, serdo expostas reflexdes do autor deste ensaio
construidas a partir de suas leituras e experiéncias. A partir destas
apresentacoes, o autor apresentara reflexdes que problematizam a relacao
entre Musicoterapia e os conceitos de significado e sentido segundo

Vygotsky (2009).
Resultados e Discussao

Reflexdes na area musicoterapéutica que partem de aportes tedricos
que enfatizam a construcgao do sujeito no contexto social nao fazem parte
da estrutura de um modelo, método ou abordagem. A Musicoterapia Social
e Comunitéria constitui uma praxis que cuida da prevencdo e promocao
da satide e tem como foco 0 modo como os sujeitos se relacionam com o
ambiente fisico (Arndt; Maheirie, 2019). E neste relacionar, estdo contidas
acgOes em arenas de préaticas nas quais os sujeitos interagem e se integram
em encontros com disposi¢io para “exercer a solidariedade, a
sobrevivéncia, a resisténcia, o enfrentamento, a permissio e o
acolhimento” (Cunha, 2016 p. 112).

No grupo de artigos que rednem a concepc¢ao de sujeito em questao
citados na pesquisa mencionada de Arndt & Maheirie (2020), destaca-se
uma pesquisa de observacdo participante com aplicacdo de entrevistas
estruturadas denominada “Musicoterapia Crioula: estudo dos elementos
caracteristicos da brincadeira de roda de Tambor de Crioula em praticas
musicoterdpicas”. Os autores Passos e Wawzyniak (2015) destacaram
elementos musicais da manifestagdo cultural Tambor da Crioula que
podem ser utilizados na pratica musicoterapéutica social e comunitaria.
Destacaram o uso do canto guiado por um puxador e respondido por um

grupo, o ritmo entoado por tambores, a danca que envolve interacdo entre
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os participantes por meio da umbigada e os caracterizam como aspectos
culturais de resisténcia dos valores de uma populagio devido a
manutencio de suas tradigdes, bem como a interagio e o sentimento de
pertenca despertado em seus participantes.

Os autores da pesquisa citam Cunha (2003, p. 21), que ao refletir
dentro desta perspectiva, compreende que “as manifestacdes sonoro
musicais expressam aquilo que constituem as pessoas: elementos (...) do
ser e do grupo, aspectos do movimento histérico, social e cultural que
constroem e vivem”. A autora afirma, a partir das reflexdes de Vygotsky
(2009) que participantes de um grupo se apropriam de sua realidade ao
perceberem a si mesmo na expressao do seu repertério de significados e
sentidos afetivo-musicais. Nesta mesma linha de pensamento, citam
Bruscia (2016) que compreende uma representa¢do musical como a
projecdo da subjetividade de um grupo ou populacio.

No artigo “Musicoterapia e processo grupal: pratica musical coletiva
com alunos da segunda série do ensino basico” (Cunha et al, 2014)
apresenta um estudo e sistematizacdo de um processo de formagao grupal
mediante um fazer musical coletivo com alunos de idade entre seis e sete
anos de uma escola de ensino fundamental. Observou-se que houve
“apropriacdo do espaco da agdo musical pelo grupo”. Nesta acdo, muitos
aspectos da histéria, da subjetividade e circunstancias concretas, como
atitudes contestadoras, possibilitaram a criagio por meio de
improvisagdes e recriagdes musicais.

Durante o processo, houve aquisicdo de novos conhecimentos e
modificagdes das relagdes durante a pratica musical coletiva. As
musicoterapeutas mediadoras das agdes foram influenciadas por estes
aspectos em suas subjetividades e influenciaram uns com os outros. Elas,
inicialmente, levaram cancdes do cancioneiro infantil que, a partir do

sétimo encontro, comecaram a ser rechagadas por alguns alunos. Um
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aluno, entdo, trouxe um rap da midia televisiva. Outras cancdes da midia
apreciadas pelos alunos foram aglutinadas ao repertério do grupo,
facilitando a interacdo e o vinculo deles com os membros da equipe
musicoterapéutica.

A interacdo se fez presente no cuidado com a altura das vozes nos
tons das cancoes que eram pensados de forma a ficarem confortaveis com
as alturas das vozes adultas. Observou-se que can¢des que despertaram
maior interesse eram cantadas com mais intensidade. Millecco, Millecco
Filho e Branddo (2001) enfatizam que cangdes com maior sentido e
significado para os executantes despertam maior interesse, fato notado na
forma em que cantam. Em outro momento, durante a narrativa de uma
histéria, uma melodia de uma cancéo indigena foi entoada e as criancas
acompanharam de olhos fechados fazendo movimentos com os bragos
como se fossem voar. Ap6s a narrativa, cada participante relatou como
idealizou sua proépria historia.

Neste momento e em outros nos quais eram partilhados os
significados e sentidos de cangdes recriadas pelo grupo, cada um trouxe
elementos de sua subjetividade e seus contetidos histdricos e sociais. Esta
capacidade de simboliza¢do encontra ressonancia em Vygotsky (1996) que
considera a atividade ladica como construtora de significados sociais e
histéricos, “uma forma pela qual as criangas assimilam e se apropriam dos
significados do contexto cultural em que estao inseridas” (Cunha et al,

2014).
Problematizando a discussao...

Os exemplos dos artigos mencionados acima trouxeram os termos
significados e sentidos em suas redagoes. Estes conceitos sio refletidos por
Vygotsky (2009) dentro dos estudos que realizou sobre a génese e relacio

entre pensamento e linguagem. A partir das reflexdes de Paulham,



Hermes Soares dos Santos | 253

Vygotsky (2009) afirma que o significado, a parte mais estavel da palavra,
é a parte generalista que encontra compreensao em toda uma coletividade.
O sentido, por sua vez, é a parte mais particular, construida por um sujeito
ou grupo em suas vivéncias especificas.

Mas afinal de contas, como os conceitos de significado e sentido,
vinculados a palavra, se relaciona com elementos sonoros musicais, ou
seja, a musica, no intuito de promover mudancas no sujeito?

Vivéncias especificas de populagoes diversas dentro de suas culturas
e histérias possuem a musica como forma de arte apreciada e cultivada
(Camargo et al, 2007). Maheirie (2003), a partir de reflexdes de Vygotsky
(1999) sobre musica e afeto, destaca que, além da letra, o som, a danca, os
cendrios das apresentagdes na musica sdo capazes de “tornar mais
complexos 0s nossos saberes, definir melhor nossos pensamentos, dar
maior precisdo as nossas posicoes, trazer para o presente um objeto que
estéd ausente, e, até mesmo criar objetos imaginarios” (Maheirie, 2003, p.
150-151).

Os exemplos extraidos dos artigos (Passos e Wawzyniak, 2015; Cunha
et al, 2014) e as reflexdes de Maheirie (2003) e Camargo et al (2007)
encontram ressonancia em um recorte de pesquisa realizado pelo autor
denominada “Contribui¢cdes da Musicoterapia Social e Comunitaria no
enfrentamento do sofrimento ético politico de um grupo de mulheres
vitimas de violéncia doméstica”. No final do processo desta pesquisa, em
uma composi¢do musical realizada em uma sessao dentro de uma casa-
abrigo com o grupo de sujeitos mencionados, houve expressdes de
significados e sentidos (Vygotsky, 2009) em torno do fato de estar
abrigado em um lugar que nado representa um lar. As mulheres em
questdo, apesar de reconhecer a importancia da casa-abrigo para o
momento vulneravel em que viviam, apontavam dificuldades vividas no

referido contexto na letra da composigao e desejaram, ap6s a conclusao da
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cangdo, apresentar na confraternizacio de encerramento da pesquisa a
cangao para a coordenagao da instituicio como forma de protesto (Santos,
2020).

Esta cancao foi a representacido da subjetividade do grupo (Bruscia,
2016; Cunha, 2003). A vivéncia comunitaria ganhou expressao na cancao.
Tornou-se um espaco para o grupo se autobiografar (Arndt et al. 2016). O
espaco da sala tornou-se espaco da confraternizacio realizada no final do
processo e com expressdo de contestacio de desconfortos vividos pelo
grupo.

A melodia da composicao foi extraida da cangdo “A Casa”, de Vinicius
de Moraes e Toquinho. Realizamos uma pardédia, portanto. A escolha foi
feita pelo grupo. A letra da canc¢do também foi composta pelo grupo. O
pesquisador musicoterapeuta apenas ajudou na adequacdo da poesia a
melodia, ao ritmo e a harmonia da cangao.

A letra da cancdo “A Casa” foi composta por Vinicius de Moraes para
seu amigo Carlos Paez Vilard, um artista uruguaio que construiu uma casa
no litoral de Punta Ballena, no Uruguai, para ser seu atelié definitivo
(Fernandes, 2019). Toda vez que Vinicius de Moraes ia visita-lo, a casa
tinha aumentado um c6modo. Estava sempre inacabada. Vista de frente,
parecia ndo ter teto. E a vista para o mar, pois ficava em um penhasco,
parecia que nao havia chédo. Por isso, a letra: “néo tinha teto, ndo tinha
nada. Ninguém podia pisar nela ndo, porque na casa nao tinha chao”.

Esta cancdo, letra e melodia, possui a estrutura de uma cancao de
ninar que o compositor compds para os filhos do amigo Vilar6é que ainda
eram criangas. O ritmo trés por quatro, ritmo semelhante a valsa, traduz
esta caracteristica de “embalar”. A melodia de facil aprendizado e sem
tensdes é semelhante aos acalantos das cangdes de ninar. Todos estes
aspectos associados ao significado de “casa”, como lar, abrigo, aconchego

estdo presentes na cancao.
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Muitas interpretacbes em torno desta cangao surgem até hoje.
Algumas fazem alusdo ao Gtero materno a partir de visdes psicanaliticas,
por exemplo. O grupo em questdo se associou a casa-abrigo que nao

consideravam um lar. Fis a letra completa da par6dia abaixo:

Era uma casa bem baguncada, muitas criancas desordenadas, mas era feita
com muito amor, muita alegria e acolhedor. Ninguém tinha privacidade,
muitas mulheres de vérias idades, ninguém queria entrar nela nio, mas se
apegava com coracao. Havia farpas que machucavam, na caminhada que elas
estavam. E com seus filhos estavam ali, buscando emprego até conseguir.
Ninguém queria entrar nessa rede, pois tem ouvido nessas paredes. Ninguém
podia fazer pipi. Porque uma fila havia ali. Mas era feita com muito esmero,

na rua ... namero zero (Santos, 2020)

A cangao-parddia com estrutura de cancdo de ninar adquiriu outra
conotagao. Apesar do ritmo e melodia que evocam o embalo, o afeto e a
acolhida reconhecida, abre espaco também para a contestagio de
insatisfacbes. Caracterizou o perfil subjetivo daquele grupo. Atuou de
forma semelhante aos elementos do Tambor da Crioula (Passos &
Wawzyniak (2015) que caracterizam a resisténcia de valores tradicionais
de uma populagao e as cangdes do cancioneiro infantil junto a cangdes da
midia, que caracterizam os movimentos fisico e emocionais de sujeitos de
tenra idade (Cunha et al, 2014). E todas estas expressdes sonoro-verbais-
musicais fortalecem vinculos, afetos e promovem transformacoes
subjetivas demonstradas nas atitudes e comportamentos dentro de seus

contextos.
Consideracodes Finais

Ha muitos outros settings nos quais a¢des da Musicoterapia Social e
Comunitéaria podem atuar além dos mencionados nos exemplos acima.

Estas acbes ndo conhecem limites entre quatro paredes ou mesmo
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clientelas. Nao se limitam apenas a populagdes vulneraveis. O termo
“social” carrega o significado de vulnerabilidade. Promover movimentos e
transformagbes comunitarias abrigam construcdes de sentidos de
quaisquer comunidades.

O resgate e a transformacao dos sentidos e significados presentes nas
expressdes sonoro-verbais-musicais de sujeitos em uma comunidade a
partir de uma visao de sujeito em construcdo é um ato revolucionario. A
area musicoterapéutica, devido ao seu histérico enraizado na clinica,
apesar de considerar essas expressdes, pouco tensiona as mesmas na
relagdo problemética no contexto em que surgem, pouco provoca
enfrentamentos significativos com paradigmas que resistem a mudancas
necessarias a saade dos sujeitos.

A experiéncia de Cunha et al (2014), inserida em uma escola e
experimentada apenas no limite do grupo de alunos e musicoterapeutas,
pode ser estendida para toda uma comunidade escolar. A experiéncia de
Passos e Wawzyniak (2015), construida dentro dos limites de uma
pesquisa de resgate de elementos de uma manifestagio cultural com o
intuito de transferi-las para o ambito musicoterapéutico social e
comunitério, pode ser estendida para outras populagdes que, com suas
experiéncias de manutencdo de seus costumes e valores, em muito
contribuem para as técnicas a serem aplicadas por musicoterapeutas.

A experiéncia do autor deste artigo, associada aos conceitos de
significado e sentido de Vygotsky (2009), presentes nao sé na palavra, mas
nas musicas repletas de afetos provocados por diversos aspectos sociais,
culturais e histéricos que afetam diretamente o significado e sentido da
palavra, pode também contribuir para o fomento de acles
transformadoras dos sujeitos diante de desafios apresentados em suas

vivéncias comunitarias.
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Por fim, a Musicoterapia ndo visa pura e simplesmente restaurar o
equilibrio e o bem-estar dos sujeitos em tratamento. Para além desses
objetivos necessarios e fundamentais, visa provocar um sujeito a
promover provocagoes coletivas, culturais para que o resgate da satide seja
ainda mais efetivo. A Musicoterapia pode ser entendida como um
movimento cultural (Ruud, 1990). Ser musicoterapeuta, portanto, é ser

um promotor de um movimento cultural transformador.
Referéncias

Arndt, A. D.; Cunha, R.; Volpi, S. (2016) Aspectos da prética musicoterapéutica: Contexto
Social e Comunitario em perspectiva. Psicologia e Sociedade. 28(2), p. 387-395.
Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/psoc/v28n2/1807-0310-psoc-28-02-

00387.pdf>. Acesso em 4 de fevereiro de 2019.

Arndt, A. D.; Maheirie, K. (2019) Musicoterapia: dos fazeres biomédicos aos saberes
sociocomunitarios. Polis e Psique. p. 54-71. Disponivel em <https://seer.ufrgs.br/

PolisePsique/article/view/80215>. Acesso em 1 de agosto de 2020.

Arndt, A. D.; Maheirie, K. (2020) Musicoterapia Social e Comunitaria: acdes coletivas em

pauta. Pesquisas e Préticas Psicossociais, v. 15, 1. 2, Sao Jodo del- Rei, abr/jun. 2020.

Bruscia, K. (2016) Definindo Musicoterapia. Tradugao: Marcus Leopoldino. (3a ed). Dallas:

Barcelona Publishers

Camargo, D.; Maheirie, K.; Waslawick, P. (2007).Significados e Sentidos da Musica: Uma
Breve “Composicao” a partir da Psicologia Histérico-Cultural. Psicologia em Estudo.
Maringé, v. 12, n. 1. Disponivel em < http://www.scielo.br/pdf/pe/viz2ni/vizniaiz>.

Acesso em 4 de fevereiro de 2019.

Chagas, M. Pedro, R. (2008). Musicoterapia: desafios entre a Modernidade e a
Contemporaneidade. Como sofrem os hibridos e como se divertem. Rio de Janeiro.

Mauad X: Bapera.



258 | Lev Vygotsky: teoria e pratica da perspectiva histérico cultural

Cunha, R. (2003) Jovens no espago interativo da Musicoterapia: O que objetivam por meio
da linguagem musical. (Dissertagdo de Mestrado em Psicologia da Infancia e da
Adolescéncia. Departamento de Psicologia, Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes. UFPR). Disponivel em < https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/
1884/61750/D%20-%20ROSEMYRIAM%20CUNHA.pdf?sequence=1&isAllowed=y

>. Acesso em 20 de outubro de 2020.

Cunha, R. et al. (2014). Musicoterapia e processo grupal: pratica musical coletiva com

alunos da segunda série do ensino basico. Revista InCantare, 6, p. 65-86.

Cunha, R. (2016) Musicoterapia Social e Comunitaria: uma organizacio critica de

conceitos. Revista Brasileira de Musicoterapia. XVIII (21), p. 93-116

Fernandes, C. (2019) Descubra o significado da musica A Casa, de Vinicius de Moraes.

Disponivel em https://www.letras.mus.br/blog/a-casa-vinicius-de-moraes. Acesso

em 20 de outubro de 2020

Leinig, C. E. (1977). Tratado de musicoterapia. (1a ed.). Sao Paulo. Sobral Editora Técnica
Artesgréficas Ltda.

Mabheirie, K. (2003) Processo de criagdo no fazer musical: uma objetivacdo da subjetividade,
a partir dos trabalhos de Sartre e Vygotsky. Psicologia em Estudo. v. 8, n. 2, p. 147-
153.

Marsal, M.H. (2014). Dicas sobre como escrever um ensaio. Disponivel em
https.//repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/116800/DICAS SOBRE C
OMO ESCREVER UM ENSAIO.pdf?sequence=1. Acesso em 20 de outubro de 2020.

Millecco Filho, L; Millecco; Brandio. (2001).E preciso cantar: Musicoterapia, Cantos e

Cangoes. Rio de Janeiro. Enelivros.

Passos, A., Wawzyniak, S. (2015). Musicoterapia Crioula: estudo dos elementos
caracteristicos da brincadeira de roda de Tambor de Crioula em praticas

musicoterapicas. Revista InCantare, 6(2), p. 30-51.


https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/61750/D%20-%20ROSEMYRIAM%20CUNHA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/61750/D%20-%20ROSEMYRIAM%20CUNHA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.letras.mus.br/blog/a-casa-vinicius-de-moraes
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/116800/DICAS_SOBRE_COMO_ESCREVER_UM_ENSAIO.pdf?sequence=1
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/116800/DICAS_SOBRE_COMO_ESCREVER_UM_ENSAIO.pdf?sequence=1

Hermes Soares dos Santos | 259

Ruud, E. (1990). Caminhos da Musicoterapia. Sdo Paulo, Summus.

Santos, H. (2020). Era uma Casa Bem Baguncgada... Uma Cancio de um Grupo de Mulheres
Residentes em um Abrigo para Vitimas de Violéncia Doméstica. Revista InCantare.

V.10.N.1. P. 127-141.

Schwarcz, L. M. (2019). Sobre o Autoritarismo Brasileiro. (1a ed). Sao Paulo: Companhia

das Letras, 2019.

Unido Brasileira das Associagdes de Musicoterapia (UBAM). (2018). Definicdo Brasileira de

Musicoterapia. Disponivel em: http://ubammusicoterapia.com.br/definicao-

brasileira-de-musicoterapia/.

Vygotsky, Lev. (1999) Psicologia da Arte. Traducdo de Paulo Bezerra. Sdo Paulo, Martins

Fontes.

S. A Construgdo do Pensamento e da Linguagem. Tradugdo de Paulo Bezerra. 22 ed.

Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2009.


http://ubammusicoterapia.com.br/definicao-brasileira-de-musicoterapia/
http://ubammusicoterapia.com.br/definicao-brasileira-de-musicoterapia/

17

Educacao e carreira:
entrelaces entre a psicologia histérico-cultural e
o contexto historico da pandemia do Covid-19

Renata Pereira de Cordova
Salette Silveira Azevedo

Introducao

A instigante busca pela compreensdo da constituigdo do psiquismo
humano é algo presente e marca a histéria da humanidade. Sao
articulagbes complexas e por vezes contraditorias, dentro de uma
trajetéria marcada pela incessante necessidade de oferecer retorno para as
perguntas relacionadas aos anseios sobre as diversas questdes pertinentes
ao funcionamento cognitivo, emocional e social do sujeito. A Psicologia
Histdrico-Cultural, fundamentada principalmente pelos estudos de
Vygotsky, considerado um dos principais teéricos da psicologia soviética
do inicio do século XX, contribuiu de forma crucial para o aprofundamento
de conhecimentos, sobre o sujeito e a sociedade, que impactam o cenario
de estudos de sua época e repercutem de forma incontestdvel no momento
presente.

Vygotsky buscou compreender a constituicdo e a totalidade do
homem, sempre articulando sua teoria dentro da visdo de um sujeito
inserido em uma determinada cultura. Criticou a visao fragmentada de
homem dentro da Psicologia de sua época, onde cada abordagem defendia
a influéncia de um fator determinante na constitui¢ido de seu psiquismo.
Realizou criticas as psicologias: idealistas, defensoras que a realidade é
mentalmente construida e imaterial; mecanicistas, articuladas a

perspectiva de causa e efeito. Sua busca foi marcada pela estruturacéo de
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uma Psicologia inspirada no materialismo-dialético, na qual defende que
0 sujeito é constituido pelas circunstancias e ambiente social onde esté
inserido.

Assim a proposta é a compreensao da constituicao do homem em sua
interacdo com o mundo fisico e social, sendo que o desenvolvimento
humano é considerado em todas as suas dimensdes, como: bioldgicas,
culturais, historicas, entre outras. Fundamentando-se na visdo dialética de
que o homem é ao mesmo tempo resultado e autor de mudangas em sua
histéria, demonstra a necessidade de condi¢oes adequadas do meio para
seu aprendizado e desenvolvimento. Assim, conforme Aguiar e Ozella

(2006), a ideia de Vygotsky é:

[...] romper com as dicotomias interno-externo, objetivo-subjetivo,
significado-sentido, assim como afastar-se das visdes naturalizantes [...]. Por
outro lado, possibilita-nos uma andlise das determinagdes inseridas num
processo dialético, portanto, ndo causal, linear e imediato, mas no qual as
determinagdes sdo entendidas como elementos constitutivos do sujeito.

(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 225).

Entdo, considerando que o sujeito influencia e é influenciado pelo
contexto histérico em que esta inserido, destaca-se a importancia da
analise das interrela¢des entre sujeito e condi¢gdes do momento presente,
especificamente impactado pela pandemia do COVID-19. O propdsito é
contribuir, por meio de um estudo tedrico alicerado na Psicologia
Histoérico-Cultural, com analises sobre as questdes educacionais
permeadas pela tecnologia e as perspectivas de carreira marcadas pela
intensificacdo da inconstancia no mercado de trabalho e a sensacio de
aceleracdo do tempo.

As autoras do presente estudo, atuam como professora e gestora em

Instituicdo de Ensino Superior particular, convivem com a realidade
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educacional de alunos e professores impactados pela necessidade
emergencial de alteracdo das aulas para a modalidade remota e as
incertezas sobre a manutengdo de seus empregos, assim como, a
necessidade de escolhas de carreira em um cenario incerto, marcado pela
falta de perspectiva e crise econdmica. A visdo dialética nos permite
apresentar o cenario que estamos vivenciando e questioné-lo, afinal

queremos ser agentes de mudancas e transformacoes dessa realidade!

Contemporaneidade e Pandemia

Nas dltimas décadas, fomos marcados por diversas mudangas sociais
mediadas pelas transformacdes tecnoldgicas. Presenciamos a
intensificacdo do sentimento de aceleracdo do tempo e volatilidade,
principalmente no mundo do trabalho. Vivenciando essa realidade de
incertezas, o sujeito tem sua subjetividade impactada pela necessidade
frequente de adaptacdo, exigindo um esfor¢o continuo de respostas
adequadas as exigéncias do meio externo.

A conquista do diploma no curso superior ndo é mais garantia de um
emprego ou estabilidade, a tdo sonhada empregabilidade, que segundo
Minarelli (1995), é a capacidade do profissional estar empregado e ter sua
carreira protegida dos riscos inerentes ao mundo do trabalho, esta
vinculada as determinacdes da sociedade moderna através da exigéncia da
formagdo constante. De acordo com Demo (2009) “o diploma
universitario ja nao representa qualquer conclusdo, até mesmo porque
tem sido banalizado crescentemente, seja pela mercantilizacdo do acesso,
seja pelo encurtamento dos cursos, sem falar no instrucionismo que
avassala as salas de aula”.

Essa dindmica gera a sensa¢do de nunca estar preparado para o
mercado e receio de realizar escolhas erradas. Quais caminhos deverao ser

seguidos em um cenério incerto?
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Outro aspecto importante é o sentimento de aceleragido do tempo,
onde Rosa (2019) defende que a modernidade demonstra que os sujeitos
estao com extrema dificuldade de acompanhar a agilidade das mudancas

impostas pelos processos sociais e tecnologicos, assim coloca que:

Isso levaria a perda da capacidade de integracdo da proépria vida de forma
narrativa em um passado provedor de referéncias e em um futuro provedor
de sentido, e da capacidade de se obter, assim, uma orientacdo duradoura, ao

menos de médio prazo, para agoes futuras, (ROSA, 2019, p. 37).

O autor salienta que essa perda da capacidade de integracgdo e a
impossibilidade de corresponder as exigéncias geradas pelo processo de
aceleracdo, podem colaborar para a manifestacio de sentimento de
inseguranca, frustracio e depressao. E no momento atual, o sujeito ja
envolto nessa realidade contemporanea, precisa lidar com mais um fator
de extremo impacto em sua vida: a pandemia do COVID-19.

A pandemia atingiu o Brasil em marco de 2020 e pelo alto indice de
contagio e mortalidade, impds medidas protetivas de distanciamento
social. As pessoas, além da necessidade do uso de mascara, permaneceram
em muitos casos trabalhando no sistema home-office e as atividades
escolares foram direcionadas para aulas remotas. Essas mudancas de
processo, inevitavelmente, intensificaram a necessidade da utilizagdo da
tecnologia nos processos de trabalho e ensino, para uma populagdo por
muitas vezes ja excluida do acesso a tais ferramentas.

Abre-se assim, um novo cenario, onde é perceptivel além da
intensificacdo dos processos ja delimitados, a ocorréncia do medo,
aumento da inseguranga, desemprego, crise econOmica e sanitaria.
Manifesta-se a necessidade de adaptagdes para prevencado da saude fisica

e mental. A Psicologia Histérico-Cultural pode contribuir para analise e
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propostas de intervencdes dentro dessa realidade, vamos analisar

especificamente dois importantes aspectos: o ensino remoto e a carreira.
Ensino Remoto e Carreira

Embora uma das principais caracteristicas do século XXI no que diz
respeito a habilidades e competéncias, sejam apontadas como “fluéncia
tecnolégica” e as “novas alfabetizacdes” ( apropriacio das novas
ferramentas tecnolégicas que estdo surgindo no dia a dia) , estas ainda nao
estdo totalmente inseridas no cotidiano das pessoas e ndo sio neutras,
constituindo forcas de dominagao e alienagao, conforme Frigotto (2007),
“aideologia das competéncias, da empregabilidade, da qualidade total e da
formacao técnico-profissional adestradora e fragmentada foi tomando as
mentes e os coragdes de professores e das classes populares. Trata-se da
incorporacdo da ideologia neoliberal” (p. 273).

H4 algum tempo atrds a concorréncia estava entre profissionais
qualificados e profissionais desqualificados, sendo que os desqualificados
seriam descartados. Atualmente com as novas tecnologias e a exigéncia do
mercado para que esses profissionais tenham a fluéncia tecnolégica, néo
ha mais os “descartados” e sim os marginalizados.

Demo (2009, p. 19) argumenta que “esta marginalizagdo é funcional,
tanto porque reduz a pressdo da mao de obra, quanto porque barateia seu
custo crescentemente.” Importante destacar que a concorréncia estéa entre
os profissionais qualificados e ndo mais entre qualificados e
desqualificados.

Sabe-se que com o advento da pandemia do COVID-19, os
profissionais tiveram que se reinventar, visto que nao estavam preparados
para desenvolver suas atividades por meio de novas tecnologias da

informacao e da comunicagao.
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Destaca-se aqui o trabalho docente, que teve necessariamente que
adaptar-se a esse novo cenario de rapidas e implacaveis transformacoes
na metodologia de ensino, passando de aulas presenciais para atividades
remotas. Segundo Salvo (2019) o professor tera que adaptar-se aos
modelos da empresa 4.0 que tem por principios a operagdo em tempo real,
a virtualizacdo, a descentralizacao e a modularizacdo.

As atividades profissionais estdo sofrendo um significativo impacto
pela inovacdo conceitual, tecnolégica, organizacional e institucional no
mundo do trabalho e destacamos aqui principalmente a atuagao do
docente. Essa afirmativa, coaduna-se com o que preconiza Vygotsky: “o
momento de maior significado no curso do desenvolvimento intelectual,
que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia prética e
abstrata, acontece quando a fala e a atividade pratica, entdao duas linhas
completamente independentes de desenvolvimento convergem”
(Vygotsky, 1991, p. 20).

Essa atual realidade vem exigindo que o professor adquira as
habilidades/competéncias que o permitam “falar a linguagem do século
XXI” e ser detentor de uma “cidadania virtual” (DEMO, 2009). Rego
(2003), afirma que o professor terd que assumir um papel de mediador
nas relagdes interpessoais com os alunos e também com os objetos de
conhecimento, pois sem ela ndo havera aprendizado. De fundamental
importancia para a aprendizagem dos alunos é a atuagdo e mediacdo do
professor. Vygotsky (2001) destaca que no processo de mediagao o sujeito
ndo tem acesso direto aos objetos; o acesso é através de sistemas
simbolicos. Assim, destaca-se que os docentes devem oportunizar
ambientes de aprendizagem, com novas formas de ensino, com presenca
virtual, modalidades de interagio e comunicagao, encurtando as distancias

entre aluno e professor.



266 | Lev Vygotsky: teoria e pratica da perspectiva histdrico cultural

Seré certamente um desafio para os professores se reinventarem e se
reorganizarem, visto que o ambiente que tinhamos no inicio de 2020 néo
voltard mais. Hoje temos o “novo normal” e almeja-se profissionais
inseridos nesse contexto para que possamos formar profissionais que
possam atuar nesse NOVo Cenario.

Especificamente sobre a carreira desses jovens, é possivel identificar
além das insegurancas ja presentes advindas de um cenario volatil, a
intensificacdo de processos de medo e inseguranca que acarretam
possibilidades de perda da perspectiva de futuro. O periodo marcado pelo
aumento do desemprego, fechamento de comércios e incerteza da
manutencdo ou obtengdo de atividades laborais, privou os jovens de
estabelecerem a continuidade de alguns sonhos e a ruptura de projetos.

Dias (2009) defende que o projeto de vida gera um sentimento de
continuidade e de manutengao da prépria vida. Esse processo é salutar
para a prevencao da saide mental do sujeito, pois ao realizar seu
planejamento de carreira, novos sentidos repercutem e novas agdes sao
pensadas para quebrar a paralisagdo advinda de incertezas e medos
relacionados com a pandemia. A proposta é manter acesas as projegoes de
curto, médio e longo prazos, através do planejamento de carreira e da
manutenc¢ao do projeto de vida e dessa forma incentivar a articulacio de
acgoes, considerando a realidade atual. A Psicologia Histérico-Cultural
sustenta essa pratica, nos proporcionando profundo arcabouco teérico
para compreensdo do psiquismo, ao considerar as interfaces com os
aspectos politicos, econdmicos, culturais e histéricos. Essa amplitude de
anélise nos sustenta no processo de transformacao do sujeito e da propria

sociedade.
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Papel dos Profissionais da Educacao e Psicologia

Os profissionais da Educagdo e da Psicologia, também impactados
pela realidade da pandemia, tém papel primordial para a anélise critica do
contexto atual e a pratica sustentada por articulagdes que priorizem
processos educativos e profissionais que visem a reducdo da exclusao
digital de seus alunos, assim como estimular a interpretacdo mais
consciente de suas (im)possibilidades de carreira permeadas pelo mercado
de trabalho, porém considerando suas reais necessidades e desejos. Em
um primeiro momento, parece algo utopico e realmente é um processo
dinamico, complexo e continuo, porém que pode impactar na quebra de
crencas limitadoras e ideolégicas que colaboram para a manutencio de

processos de alienacdo. Destaca-se que:

A alienagdo se caracteriza, ontologicamente, pela atribuicao da “naturalidade”
aos fatos sociais; esta inversio do humano, do social, do histérico, como
manifestacdo da natureza, faz com que todo conhecimento seja avaliado em
termos de verdadeiro ou falso e de universal; neste processo a “consciéncia” é
reificada, negando-se como processo, ou seja, mantendo a alienagio em
relagio ao que ele é como pessoa e, consequentemente, ao que ele é

socialmente. (LANE; CODO, 2001, p. 42).

Assim, queremos questionar o que serd o “novo normal”? Ouvimos
diariamente, que apds o advento da pandemia, nossas vidas nao serdo as
mesmas e que as adaptagdes implementadas serdo provavelmente
mantidas ou refletirdo para sempre em nossas rotinas. Porém, nao
podemos aceitar essa visdo apenas marcada pela naturalidade. Acreditar,
por exemplo, que é inevitavel a falta de acessibilidade tecnolégica nos
processos educacionais da populacdo economicamente desfavorecida,
assim como a paralisagdo diante de suas vulnerabilidades e alta exigéncia

direcionada pelos interesses do neoliberalismo, que através de suas
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ideologias, sustenta a necessidade do consumismo e agdes irrefletidas
sobre a busca frequente de atendimento as necessidades corporativas de
desenvolvimento de competéncias para atender interesses unilaterais de
um mercado capitalista.

A Psicologia Histdrico-Cultural nos ensina a transformar o individuo
em sujeito, capaz de se posicionar, rompendo com ideologias limitantes e
utilizando-se de sua criatividade e conscientizagdo. Gonzélez Rey, de forma
brilhante colabora para a ampliar conceitos dentro dessa abordagem e

defende que:

O individuo em sua vida social tem duas opcdes: subordinar-se as varias
ordens que caracterizam a institucionalizagdio dos espagos em que se
desenvolve, ou gerar alternativas que lhe permitam opgdes singulares dentro

de sua socializacio nesses espacos. (GONZALEZ REY, 2012, p. 149).

Destaca-se a importancia dos profissionais da educagéo e psicologia
se aproximarem, através de trocas constantes de suas vivéncias, assim
como a busca de alternativas e apoio mutuo. Essa vivéncia nos grupos de
profissionais repercutird em suas praticas, que serdo apoiadas por maior
conscientizacdo e protagonismo e por consequéncia refletirdo em seus
alunos e sociedade. O distanciamento social necesséario para a manutengao
da satide, ndo precisa refletir no isolamento efetivo dos profissionais. Nao
esquecendo, conforme analisado anteriormente, a importancia de agoes

para manutencéo do projeto de vida.

Consideracées Finais

Frequentemente, nos deparamos com falas sobre a importancia dos
profissionais da Educacio e Psicologia, porém é necessario questionar a

manutencio de processos educacionais apenas formativos para o mercado
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de trabalho, distantes da visdo de uma formacao integrada e que envolva
o desenvolvimento da visdo critica e da prépria consciéncia.

E fato, que a pandemia de COVID-19 afetou tais profissionais, que
muitas vezes se depararam com suas proprias limitagdes técnicas e de
conhecimento. Porém, a visao é que pela complexidade e importancia de
seus papéis, precisam articular agdes para o préprio processo de
transformagcao e questionamento de suas realidades para posteriormente
munir sua prética com a premissa de adaptar metodologias acessiveis para
seus alunos e estimulos para a compreensdo dos diversos aspectos
envolvidos em nosso momento histérico.

Nao podemos desconsiderar a necessidade de apoio das Instituigoes
de Ensino e do poder publico, que nesse processo, necessitam investir na
disponibilizacdo de recursos, preparo e incentivo a qualificacio dos
profissionais responsaveis por essa complexa mudanga dentro do ensino
remoto. Além, do apoio em agdes que se aplique aos conhecimentos do
planejamento de carreira, que destacamos como ferramenta para
minimizar os sentimentos gerados com a pandemia, a manutengdo do
projeto de vida. Defendemos que pensar em projetos, além de
potencializar o autoconhecimento e buscas mais conscientes de carreira,
podem gerar um novo sentido para a propria vida do sujeito e da visdo do

contexto que esta inserido.
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A teoria historico-cultural e o ensino de arte:
(re)pensando a praxis pedagdgica

Adrieli Maciel dos Santos

1 Introducao

A aprendizagem da arte apresenta um percurso de criacdo processual,
construido gradativamente mediante interacdes significativas no contexto
em que a crianga esta situada. No Brasil, o percurso histérico do ensino de
Arte é permeado por desafios e embates, regularmente passando por
modificagdes. A partir da criacdo da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971
(BRASIL, 1971), paralelo a reformulagéo, da Lei n° 5.540/68, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 4.024/61 (BRASIL, 1961),
destacam-se modificacdes na educagdo bésica, que buscavam atender os
interesses de uma determinada parcela da sociedade. De acordo com a Lei
n° 9394/96, pelo artigo 26, paragrafo 2° de 20 de dezembro de 1996,
estabelece as Diretrizes da Educagdo Nacional, a luz da Lei n° 5692/71,
apresenta a obrigatoriedade do ensino da Arte como componente curricular
obrigatério na FEducacdo Basica, privilegiando a promogdo do
desenvolvimento cultural dos alunos. Neste sentido, a Arte como uma
disciplina do Ensino Fundamental e Médio componente da Base Nacional
Comum na Matriz Curricular (LDB de 1996, artigo 26, paragrafo 2° e 6°), a
ser complementado, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, de acordo com caracteristicas regionais e locais
da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

Neste sentido, dada a importancia do ensino de Arte na educagdo

escolar, e suas possibilidades de promover mediacbes para que os
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estudantes tenham acesso de modo sistematico e organizado ao saber
produzido historicamente. O estudo tem como objetivo principal
contextualizar alguns conceitos basicos da teoria histérico-cultural
necessarios a praxis pedagogica, parte-se da assercdo que a arte ocupa
lugar de relevancia no desenvolvimento humano, pois proporciona a
mediacdo com as formas superiores de pensamento e sensibilidade,

impulsionando o desenvolvimento humano.

Metodologia

A metodologia adotada concerne a uma analise documental critica e
contextualizada, com base nas principais mudancas legislativas e
documentos oficiais produzidos para o ensino de arte, considera-se as
contribuicoes da teoria histérico-cultural.

A andlise se configura como documental e bibliogréafica por
considerar a investigacdo centrada a partir de documentos oficiais,
normativos e legais que apresentaram as principais politicas para a
educacao infantil no periodo. Buscamos, ainda, compreender a tematica
fundamentando-se na teoria histérico-cultural. Conforme aponta Martins
(2001), a pesquisa bibliografica busca analisar determinado tema
cientifico, pautando-se em referéncias tedricas publicadas em livros,

revistas e periédicos.
Resultados e Discussao

O postulado de Lev Semenovitch Vygotsky corrobora com as
discussdes que permeiam o ambito educacional, particularmente no
ensino da arte, do qual abordamos no presente trabalho. O autor
enfatizava o papel da linguagem e do processo histérico social no
desenvolvimento do individuo e a existéncia de um ponto de “viragem” no

desenvolvimento linguistico, cultural e intelectual da crianga, pontua dois
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importantes indicativos deste avango: os saltos de vocabulario e a procura
ativa por palavras/nomes de objetos. (VYGOTSKY, 1998). Neste sentido, a
aquisicao de conhecimentos pela interagdo do sujeito com o meio assume
a centralidade, “o processo de intervencgao de um elemento intermediario
numa relagdo; a relagdo deixa, entao, de ser direta e passa a ser mediada
por esse elemento. (OLIVEIRA, 2002, p.25)

No que se refere ao ensino da Arte no Brasil, salienta-se que a partir
da elaboragédo dos Parametros Curriculares Nacionais a “Arte se apresenta
como érea de conhecimento que requer espago e constancia, como todas
as areas do curriculo escolar.” (BRASIL, 1998, p. 63). Nesta perspectiva,
sdo estabelecidas as diretrizes para os contetidos das Artes Visuais, quanto
a producdo, apreciacdo e contextualizacdo. Os Parametros Curriculares

Nacionais ainda caracterizam a relevancia da arte no contexto escolar:

[...] a educagdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico,
que caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das
pessoas: por meio dele, o aluno amplia a sensibilidade, a percep¢ao, a reflexdo
e a imaginagao de aprender, pois a arte envolve, basicamente, fazer trabalhos
artisticos, apreciar e refletir sobre eles. Envolve também, conhecer, apreciar
refletir sobre as formas da natureza e sobre as producdes artisticas individuais
e coletivas de distintas culturas e épocas. Para tanto, a escola deve saber
aproveitar a diversidade de recursos humanos e materiais disponiveis na
comunidade em que ela esteja inserida, a fim de que o aluno, ao longo da
escolaridade, tenha a oportunidade de vivenciar o maior nimero de formas de

arte. (BRASIL, 1993, p.15).

Deste modo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1997), consideram que a Arte tem tanta importancia como as outras
disciplinas, pois se relaciona com as outras areas de ensino e tem suas
especificidades. Nesta perspectiva, o ensino da Arte propicia ao aluno o

desenvolvimento de sua criatividade, imaginagdo e percepcao visual
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quando realiza formas, no momento que aprecia o fazer artistico no
processo de criacdo de sua obra ou a dos seus colegas. Convém salientar
que, ao trabalhar as quatro linguagens artisticas: Artes visuais; Danga;
Teatro e Musica; a escola pode relacionar as possibilidades e interesses da
realidade local. O documento ainda expde as selecdes e a ordenacdo de
contetidos, que auxiliam na proposta de ensino em artes visuais, que
possam auxiliar na produgdo artistica da crianca (BRASIL, 1997). Dentre
0s critérios para sele¢do dos contetidos gerais, estd a necessidade de que o
conhecimento abordado seja compativel com as possibilidades de
aprendizagem do aluno; valorizagdo do ensino de contetdos basicos de
arte necessarios a formacdo do cidadao, considerando, ao longo dos ciclos
de escolaridade, manifestacoes artisticas de povos e culturas de diferentes
épocas, incluindo a contemporaneidade.

Em relacdo a metodologia em artes visuais, a expressao grafica da
crianca inicia-se por volta de um ano e meio, é a fase das garatujas; depois
passa pela fase pré-esquematica e a seguir, pela fase esquemaética.
(AROEIRA, 1996) No desenho o significado surge, inicialmente, como um
simbolismo de primeira ordem - como resultado de gestos manuais; e os
gestos constituem a primeira representacao do significado. Com relacao
ao simbolismo de segunda ordem, quando o objeto adquire a fungdo de
signo, com uma histéria prépria ao longo do desenvolvimento, tornando-
se, nesta fase, independente dos gestos das criancas. A crianga pequena
usa a dramatizacdo, demonstrando por gestos o que deveria mostrar nos
desenhos, por conseguinte 0s tragos representam = um
complemento.(VYGOTSKY, 1998)

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) sugerem que,
ao trabalhar as quatro linguagens artisticas, a escola pode se relacionar as

possibilidades e interesses da realidade local. O documento ainda descreve
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sobre a contribuigdo das as artes visuais com a aprendizagem de outras

reas especificas.

Propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepg¢ao estética,
que caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a experiéncia
humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percepgdo e imaginagdo, tanto
ao realizar formas artisticas quanto na agdo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas

(BRASIL, 1997, p. 15)

Entretanto, muitas vezes nos deparamos com alguns embates entre
a teoria e pratica de artes nas institui¢des de ensino, devido a falta de
acesso de professores a formacdo continuada e recursos materiais, etc.
Esse cenario influencia diretamente a praxis pedagdgica dos professores,
muitos profissionais ainda incluem em seu planejamento de aula
atividades prontas, tais como desenhos impressos que acabam por limitar
0 processo criativo dos alunos. Neste sentido, “atividades artisticas
esparsas e nao originarias de conceitos, de ideias artisticas e estéticas,
podem concorrer para o desaparecimento do estudo da arte propriamente
dita.” (FERRAZ; FUSARI, 1999, p.22). Urge-se por melhorias nas praticas
educativas, assim como, investimento em capacitacio e formacao
continuada para os profissionais, de modo que o ensino de arte se torne
significativo para os alunos.

Fundamentando-se na teoria vygostkyana, o fazer artistico é
considerado um ato de expressao, portanto, um ato livre, uma vez que da
um sentido novo a uma obra artistica numa situacdo que o indicava, ou
até exigia sem possui-lo positivamente”. Destaca-se o livro Psicologia da
Arte (2006), 0 qual apresenta a preméncia de aprofundar o debate acerca
da linguagem artistica, assim como a relevancia desse conhecimento para

o desenvolvimento da imaginagao e da criatividade. Neste sentido, “um
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aluno que exercita continuamente sua imaginagdo estara mais habilitado
a construir um texto, a desenvolver estratégias pessoais para resolver um
problema matematico.” (BRASIL, 1997, p.19) Torna-se necessario
valorizar a arte por si s6 e ndo apenas como auxilio ou complemento para
as demais areas do conhecimento. Sampaio & Ferreira, (1994, p.30)

corroboram com esta ideia, salientando que:

A livre expressao facilita a criatividade da crianga, no desenho, na musica, no
teatro, extensoes naturais da atividade infantil, progressivamente responsavel
por seus comportamentos afetivos, intelectuais e culturais. Eis ai um comego

seguro para a conquista de uma vida adulta.

O aprendizado escolar induz ao tipo de percepgdo generalizante,
desempenhando um papel decisivo na conscientizacdo da crianca dos seus
proprios processos mentais. A consciéncia resulta na generalizagdo, a
generalizacdo propicia a formagdo de um conceito supra-ordenado e o
conceito supra-ordenado, inclui o conceito dado. (VYGOTSKY, 1998)
Sendo assim, ao longo do processo de criacdo artistica em artes visuais o
professor pode propiciar a crianca a construcdo de diferentes linguagens
como o desenho, pintura, modelagem, recorte ou colagem, utilizando
materiais diversificados que tenham significado simbélico na realidade
que os cerca, como por exemplo elementos da natureza, gravetos, folhas
de arvores, pedrinhas, terra ou areia, etc. Deste modo, o trabalho com as
diferentes linguagens pode ser um recurso para a crianga expressar seus
sentimentos, desejos e anseios.

Nesta perspectiva, a aprendizagem da arte apresenta um percurso de
criacdo processual, construido gradativamente mediante interagdes
significativas as experiéncias do cotidiano. (VYGOTSKY, 2006) Ademais, a
representacao da arte sobrepoe o contetido das vivéncias recorrentes, visto

que, a socializacdo da obra propicia a construgdo de novos sentidos.
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Cabe ao professor, durante a elaboragdo do planejamento de sua aula,
incluir diversos recursos didaticos, materiais que proporcionem as
criancas varias possibilidades de reutilizacdo e construcdo de novas formas
e texturas, com exploragio sensorial ou por meio de brincadeiras ltidicas.

Segundo Marques (2013):

No ensino das Artes na Educacgdo, a livre expressiao e a valorizacdo da
aprendizagem pela experiéncia devem estar inerentes, passando assim a
criatividade a ser admitida como uma carga cultural importante em que a
aceitacdo dos sentimentos e emogdes devem ser uma das finalidades da

educacao. (p.o4)

Para Vygotsky (1998), a sequéncia temporal do aprendizado e do
desenvolvimento direciona-se na relagdo temporal entre os processos de
aprendizado e o desenvolvimento das funcdes psicologicas
correspondentes, o aprendizado geralmente precede o desenvolvimento.
No que se refere a finalidade da educacao, destaca-se a necessidade de dar
autonomia aos alunos, estabelecendo uma relacdo de construcdo de
identidade, a fim de estimular a imaginagdo e criatividade, além de
desenvolver o senso critico, durante a observacio e criagdo de obras de
arte. Tendo em vista que, a cognicdo é socio-histérica, ou seja, todas as
atividades cognitivas bésicas sao fruto do desenvolvimento histérico-social
e cultural do contexto em que o individuo est4 inserido.

Atualmente, ap6s a implementacio Lei n° 13278/2016, que altera o §
6° do art. 26 da Lei n°® 9.394, “0 § 6° do art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, se estabelece a seguinte determinagdo: as artes visuais,
a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o
componente curricular de que trata o paragrafo 2° deste artigo. (BRASIL,
2016). Neste ambito, o ensino de arte ndo ocorrera apenas em um curto

periodo de tempo, faz-se necessario a formacdo adequada para os
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profissionais que irdo atuar nessa modalidade de ensino, aprimorando a
pratica pedagdégica e tornando a aprendizagem dos alunos significativa.
Deste modo, o ensino ndo deve ser visto apenas como uma forma
repassar informacdes ou mostrar apenas uma direcio, aquela que o
professor considera a mais adequada, mas é auxiliar o individuo a tomar
consciéncia de si mesmo, dos outros e da realidade em que esta inserido.
E oferecer instrumentos para que o aluno possa escolher entre muitos
caminhos, aquele que esteja de acordo com os seus valores e com a sua

maneira de enxergar o mundo.

Consideracgées Finais

Ao analisar as contribuicdes da teoria histérico-cultural compreende-
se que, o ensino de arte deve ser visto como forma de construgido do
conhecimento, ampliando a compreensao do mundo e exteriorizacao de
sentimentos. De tal modo, percebe-se a relevancia deste ensino, na
formagdo do individuo em seu aspecto: emocional, sociocultural e
cognitivo. Destarte, é necesséario delinear um novo olhar sobre o ensino de
Arte nas escolas, para que a torne-se significativa é essencial o
comprometimento do educador com o planejamento das atividades e a
definicdo de objetivos a serem alcancados.

A andlise bibliografica propiciou a compreensao de que, a concepcao
de ensino da Arte passou por muitas transformagdes no decorrer dos
séculos, que se relacionam com momento histérico vivido e aos papéis
determinados pela sociedade. Verifica-se que, uma das grandes
dificuldades encontradas no ensino de arte é a formacio continuada dos
profissionais, assim como a compreensdao do que se trabalha nessa

disciplina e os objetivos que se pretende alcancar.
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Conceitos vigotskianos e a anadlise do trabalho de
ensino no contexto pandémico

Maria Fernanda Lopes de Freitas
Mdrcia Dutra Gong¢alves Halmenschlager
Flavia Fazion

Introducao

O trabalho de Vigotski articula vérios conceitos-chave essenciais para
a compreensdo do desenvolvimento da crianca. Em sua concep¢io sécio
interacionista, Vygotsky aborda os principios do materialismo dialético e
considera o desenvolvimento da complexidade na estrutura humana como
um processo de apropriacio pelo homem da experiéncia histdrica e
cultural, na qual o bioldgico e social caminham juntos. O homem se
constitui através de suas interagdes sociais, como alguém que transforma
e é transformado nas relagdes produzidas de uma determinada cultura.

De acordo com esta abordagem vigotskiana o desenvolvimento
humano néo é a somatoria entre fatores inatos e adquiridos e sim uma
interacdo dialética, que ocorre desde o nascimento do ser humano e o seu
meio social e cultural a qual pertence (Rego, 1995).

Na percepcao de Vygotsky, o desenvolvimento humano nao é a
decorréncia de fatores isolados que amadurecem ou fatores ambientais
que agem sobre 0 organismo controlando seu comportamento, mas sim
sdo as trocas reciprocas que se estabelecem durante toda a vida, entre
individuo e meio, a influenciar um sobre o outro, que constituem o
processo desse desenvolvimento (Rego, 1995).

Neste artigo nos debrucarmos mais especificamente sobre os

conceitos de interacdo e linguagem como instrumentos para o
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desenvolvimento de adultos. Nosso trabalho esta ancorado nos aportes
vigotskianos do Interacionismo Social que sdo os fundamentos para o
desenvolvimento das bases epistemoldgicas da Clinica da Atividade (Clot,
2007, 2010), ciéncia do trabalho que estuda as relagdes do homem com
seu trabalho do ponto de vista do trabalhador, com vistas a ampliar seu
poder de agir.

Apresentaremos um recorte de uma pesquisa-intervengdo realizada
com professores no periodo de ensino remoto devido a pandemia da
COVID-19, pesquisa esta que tem como objetivo a coanalise da atividade e
as transformacdes do trabalho dos professores sob os olhares desses
proprios trabalhadores durante o periodo de suspensdo de aulas
presenciais devido a pandemia COVID-19.

No recorte apresentado aqui buscaremos mostrar de que maneira o
trabalho dos professores foi afetado pela falta de interacdo com seus pares
e quais possibilidades desenvolveram para poder suplantar esta falta.
Durante a discussao com os pares de trabalho na metodologia utilizada na
intervengao, que tem como principio a verbalizagio sobre a atividade, os
professores puderam tomar consciéncia de suas experiéncias vividas e

transforma-las em recurso para novas experiéncias (Vygotski 2003).
Pensamento e Linguagem

Vygotsky e seus colaboradores trouxeram muitos conhecimentos
sobre este tema de grande complexidade dentro da psicologia, referindo-
se a raizes genéticas da relacdo entre pensamento e linguagem. De acordo
com Rego (1995), Vigotski explica que pensamento e fala tém diferentes
origens e desenvolvimento independente, se encontram num determinado
momento do desenvolvimento da crianca (na insercdo da crian¢a no grupo
cultural) e ai se origina o0 modo do funcionamento psicolégico mais

sofisticado. Esta conquista especificamente humana da linguagem
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possibilita as criangas contarem com instrumentos auxiliares na solugdo
de tarefas dificeis, superar a acao impulsiva, planejar e resolver problemas
antes da sua pratica, controlando o seu proprio comportamento. Através
dos signos e das palavras é caracterizado para a crianca o meio de contato
social, tornando as fungbes cognitivas e comunicativas como uma nova
forma superior de atividade. Desta maneira, a linguagem tanto expressa o
pensamento quanto age na sua organizagao.

Vygotsky conceitua a linguagem como instrumento (Rego 1995); o
adulto por meio do didlogo e dominio da linguagem, interpreta e coloca
significados aos gestos, posturas, expressoes e sons da crianga, bem como
a insercao no mundo simbdlico de sua cultura. A crianga ao interagir e
dialogar com outras pessoas mais maduras de sua cultura, aprende a usar
a linguagem como um instrumento do pensamento e meio de
comunicagao, associando assim o pensamento que torna-se verbal e a
linguagem/fala passa a ser racional.

Segundo a autora, Vygotsky analisa a linguagem como instrumento
de pensamento, refletido no modo em que a crianga interioriza os padroes
de comportamento fornecidos pelo seu grupo cultural. Este processo é
dindmico, porém passa por estagios sendo: a fala exterior evolui para uma
fala egocéntrica e, desta para uma fala interior. A fala egocéntrica é
entendida como um estégio de transi¢do entre a fala exterior (atividades
interpsiquicas que ocorrem no plano social, mediacdo simbdlica e
linguagem), e a fala interior (atividade intrapsiquica, individual, mediacao

simbodlica e linguagem).
Palavra, Linguagem e Discurso

Quando tomamos o sécio interacionismo (Rego, 1995) como base de
nossa andlise, partimos do pressuposto vigotskiano que os sujeitos

representam sua realidade, ou seu cotidiano, através de simbolos e signos.
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Para Vigotski (2000, p. 398), o signo é um traco constituitivo
indispensavel para a palavra que, sem esse significado, se torna um som
vazio. Portanto, é a partir do processo de interpretacdo dos signos que a
linguagem se revela.

Vigotski também descreve que no processo de internalizacio da
linguagem e do surgimento do pensamento verbal, tem-se a linguagem
como um sistema de signos e o desenvolvimento humano biolégico se
tornando também sécio-histérico (Oliveira, 1993, p. 45)-

A linguagem entdo é um processo ativo e criativo, sendo, a0 mesmo
tempo, produtora de objetos de sentido e constitutiva das unidades
representativas do pensamento humano (Bronckart, 2008, p. 71), pois o
pensamento ndo se exprime na palavra, mas se realiza através dela
(Vigotski, 2000, p. 409). E é a nossa capacidade de abstracéo a partir da
linguagem juntamente com sua fungdo generalizante que a torna um

instrumento do pensamento (Oliveira, 1993, p. 51-52).

De fato, a palavra e o objeto que ela nomeia formam uma estrutura tnica. Mas
essa estrutura é absolutamente analoga a qualquer vinculo estrutural entre as
duas coisas. Nao contém nada especifico da palavra como tal. Quaisquer
coisas, seja uma vara, um fruto, a palavra ou o objeto que ela nomeia, confluem
em uma estrutura uma segundo as mesmas leis. Mais uma vez a palavra ndo
é outra coisa sendo um objeto ao lado de outros objetos. No entanto,
permanece fora do campo de visdo dos pesquisadores o que distingue a
palavra de qualquer outra coisa e a estrutura da palavra de qualquer outra
estrutura, como a palavra representa o objeto na consciéncia, o que torna a

palavra palavra. (Vigotski, 2000, p. 404-405)

Podemos considerar a palavra como um fendmeno de discurso, por
carregar consigo um conceito, e ao mesmo tempo um fenémeno
intelectual, pois toda formacdo de conceitos é um ato especifico e

indiscutivel de pensamento (Vigotski, 2000, p. 398). Desta forma, o
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discurso é a unidade entre a palavra e o pensamento, é a palavra
consciente (Vigotski, 2000, p. 398), na medida em que revela a natureza
psicolégica do seu significado (Vigotski, 2000, p. 400).

Assim, o significado ndo pode proceder da atividade dos individuos
separadamente, mas sempre em carater dialgico, ou seja, a partir dos
discursos produzidos no quadro de interacbes sociais (Bronckart, 2008, p.
75)-

Desta forma, o discurso é definido por Bronckart (2008, p. 87) como
as praticas linguageiras, ou seja, a atualizagdo da linguagem por individuos
em situagdes concretas. O discurso, portanto, pode ser considerado como
a pratica da linguagem como mediadora da interagdo do homem com seu
meio.

Nos trilhos de Vigotski, os métodos indiretos propostos pela clinica
da atividade possibilitam a criagao de produgdes discursivas, nas quais, o
locutor confrontado consigo mesmo, supera limites que lhe impde
habitualmente o controle social, nas suas diferentes formas, a
autoavaliacdo da conformidade de seus atos em relacio a expectativa do
outro ou o que representa para si proprio. Por meio do didlogo com o outro
e consigo mesmo, ao se descobrirem na tela e ao verbalizar as condutas
observadas, o discurso se esfor¢a para acompanhar a sucessao das agdes,
referindo-se a componentes fisicos, mas o essencial é invisivel e nao
consegue ser verbalizado na ordem linear. (Clot, 2010, p. 138)

O aspecto mais importante, segundo Clot (2010, p. 139) é 0 momento
que o sujeito descobre a respeito de sua atividade, quando consegue
expressa-la. O fato de ver o que foi feito em seu trabalho, sem ter condigoes
de explicd-lo ao outro pela verbalizacdo, induz uma atividade
fundamentalmente nova, intrapsiquica, cujo objeto é o préprio sujeito. “A
verbalizacdo na andlise do trabalho é um instrumento de agédo

interpsicologica e social” (Clot 2010, p. 146). Essas verbaliza¢oes
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possibilitam a conquista do eu, sujeito; recriam assim uma nova forma de
equilibrio, pois este sujeito, recente para ele, depois de ter passado por
suas interrogacdes e descobertas, pode encontrar as melhores razdes para
agir neste momento e continuar evoluindo, elaborando e formulando

melhores argumentos para justificar suas condutas (Clot 2010, p.142).
Interacao, aprendizagem e desenvolvimento

Para Vigotski, a associacdo entre pensamento e linguagem se deve a
necessidade de interagio entre os individuos durante a atividade
especificamente humana do trabalho (Oliveira, 1993, p. 45). Pois “o
trabalho é uma atividade que exige, por um lado, a utilizagdo de
instrumentos para a transformacdo da natureza e, por outro lado, o
planejamento, a acdo coletiva e, portanto, a comunicacao social” (Oliveira,
1993, p- 45).

De acordo com Vygotsky, o aprendizado é um aspecto necessario e
fundamental no processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas
superiores, e considera para tanto as defini¢des biologicas do ser humano
e a dimensdo social que fornece instrumentos e simbolos impregnados de
significado cultural, mediando a intera¢do do individuo com o mundo,
fornecendo seus mecanismos psicologicos e formas de agir. Este
desenvolvimento depende do aprendizado que realizam num determinado
grupo cultural, a partir da interagao de individuos da sua mesma espécie.
Neste contexto é o aprendizado que possibilita este desenvolvimento: “o
aprendizado pressupde uma natureza social especifica e um processo

através do qual as criancas penetram na vida intelectual daqueles que as

cercam” (Vygotsky, 1984, p.99 apud. Rego, 1995, p. 71).
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Transformacoées no trabalho

Com a paralisacdo das atividades escolares devido a pandemia da
COVID-19 (coronavirus), as aulas foram realizadas de maneira remota
durante quase todo o ano letivo de 2020. E, com o afastamento dos
professores das escolas, transformaram-se radicalmente as formas de
interacdo desses profissionais com seus alunos, com seus pares e com oS
demais profissionais da educacao do seu ambiente de trabalho.

Pensando acerca dos conceitos expostos acima, este artigo, derivado
dos resultados parciais de uma pesquisa de mestrado, tem como
referencial tedrico-metodolégico a clinica da atividade desenvolvida por
Yves Clot (2005, 2007, 20103, 2010b, 2017), 0 qual se fundamenta nas
teorias vigotskianas e identifica a atividade como “sede dos investimentos
vitais” (2010b, p. 8) e os trabalhadores como protagonistas da
transformagéo no campo do trabalho, pois transforma seu organismo
fisiol6gico em um “verdadeiro 6rgao funcional da atividade” (2010b, p. 19).

A pesquisa que originou este artigo teve como objetivo a coanalise da
atividade e as transformacdes da atividade dos professores sob os olhares
desses proprios trabalhadores durante o periodo de suspensdo de aulas
presenciais devido a pandemia COVID-19. E, para atingir o objetivo,
utilizamos, dentro do recorte metodolégico, o método indireto de
Instrucdo ao Sosia - IaS (Oddone, 2008; Clot, 1999, 2006, 2010b; Roger,

2007, 2013), descrito no préximo topico.
O método indireto de Instrucao ao sésia (IS) utilizado nesta pesquisa

O método de Instrucéo ao Sésia (IS) foi recuperado e apropriado pela
Clinica da Atividade (CA) por meio do francés Yves Clot. Segundo ele, o
método se aproxima dos pressupostos tedricos da psicologia histérico-
cultural de Vygotski, sendo capaz de observar “o desenvolvimento do

vivido no &mago da agio” (2010, p. 201). Assim, busca ndo apenas observar
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e compreender as solugdes que o trabalhador encontra para a execugao da
sua atividade dentro do seu movimento de realizacdo, mas também
ampliar o poder de acao dos trabalhadores.

O método, conforme resume Roger (2013, pag. 114), consiste em
pedir ao trabalhador para que dé a um interlocutor todas as instruces
mais precisas para que este possa substitui-lo (hipoteticamente) no
trabalho, sem que essa substituigio seja perceptivel aos outros. No caso
desta pesquisa, o professor seria um instrutor e o pesquisador, seu sdsia,
o qual teria o papel de provocar a “reentrada” na acdo do professor e, por
seu intermédio, a entrada em cena dos componentes e contradi¢des do real
da atividade.

Desta forma, a aplicacio desse método indireto possibilita
acompanhar o desenvolvimento permanente da atividade. Isso vem ao
encontro do que propds Vigotski, sob a perspectiva do materialismo
histérico e dialético, quando acreditava que todos os fendmenos, para se
transformarem em objetos do conhecimento cientifico, deveriam ser
estudados como processos em movimento e em mudanga (Vigotski, 1991,
p- 7).

Realizamos 6 instrugdes de maneira remota no periodo de junho a
agosto de 2020, que foram agendadas com o grupo de professores através
do Whatsapp e realizadas e gravadas através do Google Meet. As
transcri¢des das reunides foram parcialmente realizadas através do
aplicativo Transcriber e revisadas manualmente pela pesquisadora para

producéo dos textos escritos que ainda estdo em fase de analise.

A analise do trabalho de ensino no contexto pandémico

Para esta pesquisa, compusemos um grupo de g trabalhadores
participantes, sendo 7 mulheres e 2 homens. Todos sdo professores

atuantes no ensino presencial em escolas e, neste momento, estdo atuando
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remotamente de maneira sincrona e/ou assincrona. E apesar da
possibilidade de formacado de um coletivo de trabalho de uma tnica escola,
mesmo que em menor nimero de participantes, optamos pela composigéo
ampliada tanto em numero de professores quanto em realidades
experienciadas.

Desta forma, como atuam ndo apenas em escolas, mas em redes de
ensino e municipios diferentes, acabamos formando o que Clot (2010b, p.
85) chama de “comunidades cientificas ampliadas”. Essas comunidades
sdo grupos de trabalho nos quais existem diferentes realidades, as quais
nos permitiram visualizar as diferencas, mas sobretudo reconhecer as
similaridades nas transformacoes do trabalho docente durante parte do
fechamento das escolas devido a pandemia mundial da COVID-19
(coronavirus).

Uma vez que ndo existe vacina e a Unica maneira comprovada de
prevencdo do aumento de casos de infec¢oes ainda sdo o distanciamento e
o isolamento social. Assim, no inicio do més de margo, com o aumento dos
casos mundiais e o avanco da pandemia, 0s governos municipais e
estaduais do Brasil, na contramao das indica¢6es da atual presidéncia e em
concordancia com as indicagdes médico-cientificas e os governos de quase
todos os outros paises do mundo, decretaram, de maneira geral e cada um
a seu tempo, o afastamento de profissionais de atividades consideradas
ndo essenciais e, com isso, a suspensao das aulas presenciais.

Essa “nova realidade” modificou profundamente a organizacdo e a
realizacdo do trabalho dos professores de todos os niveis de educacdo, em
todo o mundo. Consequentemente, mudamos também nossas relagoes
sociais em todas as dimensdes do nosso trabalho, fato cujos resultados

parciais apresentaremos no proximo topico.
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Resultados e Discussao

Para Vygotski (1994, p. 110-111), a atividade coletiva (a interacdo) é
parte integrante do desenvolvimento da atividade individual, pois a vida
coletiva se torna recurso para essa atividade individual. E, nesse
movimento relacional, a prépria atividade individual é duplicada:
primeiramente no plano social, enquanto categoria interpsicologica; e em
seguida no nivel psicolégico, como uma categoria intrapsicologica (Clot,
2010, p. 166). Assim, a atividade individual é construida através da
reelaboragao dos aprendizados na interagao social.

E mesmo que nem todo trabalho coletivo implique em um coletivo de
trabalho, esse se conserva quando uma histéria comum de reorganizac¢do
do seu trabalho promove o aumento do poder de agir conjuntamente (Clot,
2010, p. 167). Assim sendo, um coletivo ndo é uma simples reunido de
individuos, mas sim “uma comunidade inacabada cuja histéria define
também o funcionamento cognitivo coletivo” (Clot, 2007, p. 38).

A interacao durante o trabalho remoto: resgate de significacées do coletivo
de trabalho

A primeira reunido do grupo de professores aconteceu no dia 11 de
junho de 2020, na qual participantes e pesquisadores se apresentaram e
estabeleceram a dindmica das reunides e do método, bem como dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos adotados nesta pesquisa.

Os excertos aqui apresentados sao referentes a primeira e a Gltima
IS, exatamente com o objetivo de demonstrar o retorno do tema da
importancia das interacdes e do coletivo de trabalho as discussoes, bem
como suas reinterpreta¢des durante o decorrer do trabalho remoto. Assim
como este tema, também identificamos como temas recorrentes a questao
dos novos significados de interacio entre os professores para o

desenvolvimento do trabalho, as novas formas de interagao com os alunos



290 | Lev Vygotsky: teoria e pratica da perspectiva histérico cultural

e, em alguns momentos para alguns e durante toda pandemia para outros,
a interrupgdo da interagdo com seus alunos.

Ambas as professoras aqui apresentadas trabalham na mesma escola,
porém em niveis educacionais diferentes. A primeira professora, aqui
nomeada como Kétia, é uma profissional experiente na profissio, com
dezenove anos de docéncia, sendo quinze deles na atual escola sobre a qual
fez seus relatos nesta pesquisa. Atualmente estd como professora de
Lingua Portuguesa para o ensino médio e o curso pré-vestibular da
institui¢do. Ja a segunda professora, aqui chamada de Rita, trabalha ha
onze anos como docente nessa escola, sendo a professora de Lingua
Portuguesa dos 8° anos. Para Rita, sua docéncia se iniciou nesta mesma
escola, pois antes deste periodo atuava na drea administrativa.

Na primeira reunido, dia 18 de junho de 2020, observamos durante
a instrugdo o relato da criacdo de um canal de comunicagao direta com os
colegas de trabalho, através de um aplicativo de conversa, o qual foi
identificado pela professora participante como uma atitude inteligente.
Isso se deve aos colegas que acabavam se salvando nos momentos de
emergéncia, enquanto os prazos de afastamento das escolas se estendiam
e os novos instrumentos de trabalho precisavam ser encontrados,
compreendidos, testados e utilizados pelos préprios professores.

Aqui encontramos a informacdo que o grupo de trabalho realizava
por conta prépria a fungdo formativa dessas novas tecnologias, através da
producdo e do compartilhamento entre os colegas de tutoriais caseiros,
nos quais trocavam informacoes sobre o funcionamento e a aplicabilidade
de recursos tecnol6gicos para as gravacgoes e edi¢des de aulas assincronas

(videoaulas) e durante as aulas sincronas (lives).
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Katia: Nao. Vocé vai fazer o modelo... eu uso o... principalmente o screenshoot que é aquele que vc fica reduzido
na tela e aparece. Vocé recebeu 2 vinhetas pra vc colocar uma antes e uma depois pra aula ter uma uniformidade,
uma estética mais agradavel. E ai vocé vai gravar essa videoaula, editd-la colocando as vinhetas e vai subir essa
aula direto no Teams para suas turmas no prazo estabelecido e no dia combinado.

Sésia: Eu tive uma formagao pra fazer isso, né?

Katia: Vocé teve um tutorial caseiro pra fazer isso.

Sésia: Mas ninguém me ensinou como é que eu _fago produgdo de video?

Katia: A sua escola nao te ensinou. Vocé foi muito inteligente e criou o grupo de whatsapp dos seus colegas de

trabalho e um foi te salvando, hora vocé salvando outro, hora outros foram te ensinando recursos que talvez

seriam interessantes. Por que a sua escola no te mostrou como usa o screenshoot, ndo te ensinou como adequa
uma vinheta na outra, mas... e deixou até disponivel um email da TI para alguma necessidade. Mas, ali no

momento da emergéncia, vocé ndo vai ter resposta imediata como vocé espera na maioria das vezes.

Quadro 1. 12 IS - Professora Kétia. Fonte: Autoras (2020).

E neste ano, ao serem afastados das escolas, acabaram afastados uns
dos outros em seu grupo de trabalho, bem como daquilo que
compreendiam por seu género profissional (Clot, 2010), pois tiveram que
ressignificar sua pratica. Sem formacédo e nem tempo de aprendizado dos
instrumentos, os professores também nao tiveram tempo de reorganizar
as novas tarefas que envolviam as atividades nao presenciais e as aulas
remotas, tornando-as suas.

Diante dessa nova realidade, a proliferacdo dos procedimentos
prescritos acabou abreviando o tempo necessario para que uma nova
cultura profissional coletiva se descobrisse e se renovasse, sendo, assim
como a antiga, apreendida na propria atividade (Clot, 2007, p. 39). Entao,
os esforcos para resgatar o coletivo e seu género se reencontraram nos
“grupos” dos aplicativos de mensagens, nos quais os professores
conseguiram ampliar o seu poder de acdo nas novas tarefas designadas e,
de certa forma, sobre eles mesmos, conforme podemos ver neste préoximo

excerto.
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Sésia: Eu perguntei porque do jeito que vocé falou, a impressao que deu e... mas nao com relagao aos alunos, mas
com relagdo ao todo mesmo, que vocé tinha chegado nesse momento em que o estresse tava muito e teve que
reorganizar.

Rita: Ah, eu cheguei mesmo. Eu cheguei num estresse assim, é, prejudicou bastante a minha satide, coisa que até
entao nunca tinha acontecido. F, mas ndo com os alunos. Como os alunos é a parte boa.

Sosia: E ai, achei interessante, vocé disse que entdo primeiro recorre aos colegas, né? As amigas que... o pessoal
que... o pessoal que trabalha junto? E ai vocés debatem um pouco sobre isso pra ver se a coisa estabiliza um pouco
entre vocés, antes de chegar na coordenacao?

Rita: Sim. Isso. Porque as vezes, por exemplo, eu t6 ld no meu grupo, o grupo, o grupo que eu participo das
minhas amigas, além de colegas de trabalho, sao amigas, se chama ‘sobreviventes’, porque nés estamos

sobrevivendo. E, para sobreviver, tem sim que ter o apoio. Porque, as vezes, eu td num caminho que a colega esta

em outro e ela pode me ajudar. Né? A Kétia esta em outro caminho que ela pode abrir meus olhos: “6, faca assim”

e coisa e tal. Entao esse grupo de apoio é muito importante. Agora...

Sésia: E vocé, dai, vocés trocam experiéncias ali dentro?

Rita: Isso. Isso é muito positivo. Muito positivo. Se ndo fosse esse grupo, eu nao sei como as coisas estariam. Dat

eu certamente me sentiria, eu me sentiria muito sozinha. Eu ndo me sinto totalmente sozinha, porque eu tenho

na verdade dois grupos: esse do sobreviventes e de outros amigos que eu divido turma. Af, claro, que chega uma

hora que s6 conversar com os amigos, ndo vai resolver.

Quadro 2. Discussdes apos a 62 IS - Professora Rita. Fonte: Autoras (2020).

Neste raciocinio, a professora ressalta que conversar com amigos que
nao fazem parte do seu género profissional ndo é suficiente para resolver
as questdes do trabalho. Nesta ultima frase, temos a professora
participante relatando a importancia do grupo de trabalho para superar a
situacéo vivida e sobreviver a este periodo pandémico de trabalho. Neste
movimento entre os colegas de trabalho, observamos um funcionamento
diferente nas relacdes, o que poderia indicar o inicio da constitui¢do de um

coletivo.
Consideracodes Finais

Neste artigo apresentamos alguns excertos das andlises de uma
pesquisa de mestrado em andamento que tem como base epistemolégica
os conceitos vigotskianos de desenvolvimento humano, notadamente a
importancia da linguagem e das interagdes para o aprendizado das fung¢des

psicolégicas superiores.
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Nas analises dos textos produzidos durante a pesquisa-intervengao,
buscamos demonstrar de que maneira a coandlise da atividade,
desenvolvida com base nos métodos indiretos proposto pela clinica da
atividade, pode possibilitar transformacoes do trabalho dos professores,
sob os olhares desses préprios trabalhadores, por meio da verbalizacido da
atividade, conceitualizagio dos conflitos, estranhamentos perante o fazer
dos colegas e, por fim, ampliacdo das possibilidades de agir no trabalho.

Como resultados iniciais desta pesquisa de mestrado, nos excertos
aqui apresentados, observamos que houve a ressignificacdo dos coletivos
de trabalho, que se tornaram suporte formativo para transformacio dos
artefatos em seus principais instrumentos de trabalho neste periodo. Esses
professores participantes, nas trocas dialdgicas decorridas das IS,
puderam tomar consciéncia de seu fazer e do fazer de seus pares e, através
da criagdo de situacbes de observacdo e coandlise do trabalho dos
professores, os pressupostos teéricos metodolégicos aqui aplicados
permitiram que os professores se apropriassem melhor da sua atividade,
compreendendo melhor a ordem de importancia das suas tarefas na
realizacdo do seu trabalho durante este periodo de suspensdo de aulas

presenciais.
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Cultura, formacao humana e infancia: implica¢cées da teoria
historico cultural e da concep¢ao materialista da historia

Francieli Araujo

Elementos introdutdrios da constituicao do ser social

Na perspectiva marxiana a cultura é o proprio trabalho humano, pois
somente através do trabalho o ser social se produz. Desse modo, o trabalho
é a afirmacio do ser humano, isto é, a fonte criadora da esséncia humana.
Para a concepgao materialista da histéria, o homem é a sintese das relagdes
sociais, que através do trabalho produz a si mesmo. O homem precisa agir
sobre a natureza, em lugar de adaptar-se a natureza tem de adapté-la a si,
e é justamente 0 modo como este homem se produz que denominamos de
cultura.

Nessa perspectiva, se o ser social nao estiver em condicdes de atender
as suas necessidades bioldgicas basicas é impossivel a ele reproduzir a
propria existéncia, consequentemente produzir cultura.

Pode-se afirmar que é por meio da categoria trabalho que podemos
entender a formacgdo do ser social numa perspectiva histérica, pois a
maneira pela qual o ser humano produz a sua existéncia num certo
momento histérico, condiciona suas alteracdes de ordem fisiolégica e
social, de modo a confirmar a prioridade da atividade vital do homem no
processo de humanizacio. E necessariamente pela mediacio do trabalho
na relagdo do ser humano com a natureza, momento em que comega a
produzir a cultura diferenciando-se dos outros animais, que assim ocorre
o processo de humanizacdo, ou seja, da formagao do ser humano enquanto

ser social.
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Na medida em que o ser social domina as condicdes objetivas, por
outras palavras, as condicdes exteriores ao seu organismo, ele intervém
nas condicoes objetivas as transformando, mas a transformacdo por ele
obtida ndo fica a si proéprio, pelo contrario, ele transmite este
conhecimento aos outros que estdo ao seu redor. Desse modo, o ser social
cria uma ligacdo entre as suas descobertas e as dos outros seres sociais. No
entanto, este processo nao se extingue em si mesmo, uma vez que, as
conquistas obtidas em determinados momentos histéricos sdo
transmitidas as geragdes futuras que, por sua vez, incorporam estas
conquistas e estabelecem novas conquistas.

A civilizagdo contemporanea contém, portanto, toda a cultura de
séculos e séculos desenvolvida por nossos ancestrais, sendo transmitida de
geracdo em geracdao. Em cada individuo estd contida uma determinada
cultura, que é consequéncia da interferéncia humana na natureza, cujo
resultado é a produgdo material ou imaterial, ou seja, um objeto,
instrumento, ou na forma de ideia, linguagem, conhecimento, modos de
agir, de pensar, de sentir.

Em suma, ao desenvolver-se como ser social, o ser humano produz a
sua existéncia, e a0 mesmo tempo, a cultura material e imaterial,
socializando-a as geragoes futuras. Nesse sentido, é possivel afirmar que
somente os homens produzem cultura, pois ao contréario dos animais que
atuam por instintos de natureza biol6gica, os homens produzem
conhecimento, produzem cultura. Os homens intervém através da
mediacdo que ndo estd presente nos animais, isto é a consciéncia, a
capacidade de refletir a respeito do mundo exterior e propor propostas a
este mundo satisfazendo suas necessidades, caréncias que se apresenta em
determinado momento histérico.

Todavia, a acepgdo marxiana ira questionar a respeito de uma cultura

que aniquila 0 homem, tal como é o caso da cultura da sociedade burguesa,
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propria da sociedade capitalista que empobrece a capacidade de pensar
dos homens. Para a teoria marxiana € salutar que a cultura se transforme
em, mas se transforme no sentido de que potencialize as capacidades
humanas, e ndo no sentido de minimiza-las.

Desse modo, se queremos explicar a cultura temos que compreender
as bases materiais da qual a civilizacdo se desenvolveu ao longo dos
séculos. No entanto, para Marx e Engels (2007) uma verdadeira cultura s6
pode surgir em uma nova forma de sociabilidade, uma vez que, a sociedade
capitalista tende a unilateralizar o rol de atividades dos individuos, e estes
sdo confinados a um conjunto de atividades simples e particulares. Dai a
necessidade de superar a sociedade burguesa para uma sociedade de
fruicdo do conhecimento, isto é, de expansao das dimensdes humanas, e
nao da degradacdo da existéncia. O empobrecimento de sua genericidade
pelo embrutecimento das suas capacidades, o homem é convertido em
mercadoria, ficando desprovido da sua esséncia humana.

Para Mello (2009), a cultura resulta no processo de humanizagao, isto
é, o processo de constituigdo do humano em cada ser humano. “A cultura
é vista como fonte das qualidades criadas e desenvolvidas ao longo da
historia pelos homens e mulheres que nos antecederam e guarda, em
repouso, [...] a energia humana, o movimento, o trabalho utilizado em sua
constituicdo” (idem, 2009, p. 365).

Apropriar-se da cultura significa apropriar-se do uso social dos
objetos para o qual os elementos da cultura foram criados. Como sinaliza

Gramsci:

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber
enciclopédico, no qual o homem ¢ visto apenas sob a forma de um recipiente
a encher e entupir de dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele
depois devera classificar em seu cérebro como nas colunas de um dicionario,

para poder em seguida, em cada ocasido concreta, responder aos varios
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estimulos do mundo exterior. Essa forma de cultura é realmente prejudicial,
sobretudo para o proletariado. Serve apenas para criar marginais, pessoas que
acreditam ser superiores ao resto da humanidade porque acumularam na
memoria um certo nimero de dados e de datas que vomitam em cada ocasido,
criando assim quase que uma barreira entre elas e as demais pessoas [...] A
cultura é algo bem diverso. E organizacio, disciplina do préprio eu interior,
apropriagdo da prépria personalidade, conquista da consciéncia superior: é
gragas a isso que alguém consegue compreender seu préprio valor histdrico,
sua propria fungdo na vida, seus proprios direitos e seus proprios deveres

(GRAMSCI, 2004, p. 57-58).

O processo educativo, de acordo com o exposto, visa a apropriacdo
das conquistas civilizatdrias pelos individuos, o que ndo ocorre de modo
espontineo, dependendo, portanto, para sua efetivacio, da presenca de
sujeitos que ao incorporarem uma cultura mais elaborada, tera condicoes
de superar as suas limita¢gdes imediatas com a natureza, isto é, maior
possibilidade de exteriorizar-se no mundo enquanto individuos livres e
universais.

Enquanto individuos hominizados, para atingirmos um patamar
mais evoluido do desenvolvimento humano é necessario desenvolver a
individualidade, a partir do intercambio entre os homens e de uma dada
cultura estabelecida em uma determinada sociedade. A formacdo da
individualidade para si é um processo de transformacdo sé possivel de
ocorrer por meio do processo educativo, calcado na apropriacdo da
cultura.

Para Mészaros (2008), a educacdo seria um processo vital da
existéncia do homem, isto é, aquilo que caracteriza a sua especificidade de
ser social, o que significa dizer, a sua capacidade de conhecer e ter ciéncia
do real. Na obra “Educacéo para além do capital”, Mészéros (idem) coloca
a educacdo no ambito da histéria, mostra suas limitagdes diante da

sociedade capitalista e, portanto, trata de pensar a sua critica no interior
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da sociedade capitalista que produz a sua auto expansao e acumulagao,
condicOes objetivas para sua conservagao.

Entretanto, se é um fato que conduzir o individuo a apropriacdo do
conhecimento, ou da cultura, é uma necessidade visando ao salto
qualitativo dentro do processo civilizatério emancipado, também é um fato
que esta condicdo ndo pode ocorrer sem a intencionalidade de “parceiros
mais experientes” (MELLO, 2009).

Nessa perspectiva, o professor é concebido como um mediador
essencial, a ele cabe buscar as formas mais adequadas para provocar a
maxima apropriagdo dos contetidos da cultura. O professor é assim um
intelectual que age intencionalmente e apresenta as novas geragdes a
cultura socialmente produzida e historicamente acumulada. Na escola,
esse processo de apropriacgdo da cultura e de formacio e desenvolvimento
das qualidades humanas histéricas e socialmente criadas é mediatizado
direta ou indiretamente pelo professor. Em linhas gerais, o processo de
humanizacao de cada ser humano ocorre por meio da educacio, por meio
da mediagao dos mais experientes, acontece pela via da atividade do sujeito
que aprende.

Observe-se, ainda, que este processo nao se encerra e nem tem por
finalidade a producdo de um intelectualismo vazio, e sim o despertar da
capacidade reflexiva capaz de disputar a hegemonia no plano politico da
vida social pela formacdo de um novo bloco cultural que se encontre a
altura do processo civilizatério atingido com o desenvolvimento das forcas
produtivas no interior da sociedade capitalista, visando a sua superacao

por uma nova forma de sociabilidade.
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A Crianca e a Cultura: alguns pressupostos a partir da Teoria Histérico
Cultural

Diante dos pressupostos apresentados na segio anterior acerca da
cultura e da constituigao do ser social, trata-se nesse momento de refletir
acerca da crianga e da cultura na perspectiva da Teoria Histérico Cultural.
Nestes termos, a crianga é vista como um sujeito que apreende o mundo
num processo dialético de interagdo. As suas vivéncias e experiéncias sao
orientadas pelo grupo social e cultural que faz parte, ou seja, a sua histéria
individual estd condicionada pela histéria coletiva e que constituem sua
situacdo social de desenvolvimento neste momento de sua vida.

Assim, as caracteristicas humanas, sdo construidas nas relacoes
sociais dos homens, ou seja, o ser humano s6 desenvolve e se humaniza
por meio da apropriacdo de conhecimentos e da cultura, e no processo de
sua atividade sendo assim, de acordo com a perspectiva Histérico Cultural,
as aptiddes habilidades humanas, sdo constituidas nas relacbes concretas
entre o homem e o mundo da cultura, o que os tornam produtores da
histéria humana. Assim, reitera-se o homem constitui sua segunda
natureza, que é histdrica e cultural: o homem ndo nasce humano, mas
torna-se humano pelos processos de vida, de educacéo e de atividade.

Trata-se de afirmar que a crianga como um sujeito singular, que
adquire as caracteristicas propriamente humanas por meio da intervencao
do outro, da mediacdo de instrumentos e signos, apropriando-se de um
conjunto de valores e saberes capazes de gerar mudangas em sua forma
de se relacionar consigo mesma e com o mundo.

Ao analisar como o ser humano se humaniza, afirma-se de acordo
com Pino (2000, p. 51) que o desenvolvimento humano traduz o longo
processo de transformagdo que o homem opera na natureza e nele mesmo,
como parte dessa natureza”. Portanto, compreende-se que o homem cria

suas condi¢des de existéncia e sociabilidade por meio das producoes
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culturais e desta forma, ndo se adapta simplesmente a natureza, mas a
transforma, de acordo com suas necessidades, em busca de
autorrealiza¢io, modificando-se a si mesmo.

Reafirmando o papel da crianga como um ser social, Vygotsky (1991)
cita, “[...] O aprendizado humano pressupde uma natureza social
especifica e um processo através no qual as criancas penetram na vida
intelectual daquelas que a cercam”.

Desta forma, o intercAmbio social necessita da construcdo de signos

advindos do desenvolvimento da linguagem, Oliveira (1993) afirma que

A principal fungao da linguagem de acordo com Vygotsky é a de intercambio
social: é para se comunicar com seu semelhante que o homem cria e utiliza os
sistemas de linguagem. Tal intercambio necessita, para que seja possivel uma
comunicacdo mais sofisticada, da segunda fungdo da linguagem: o
pensamento generalizante. Este consiste nos signos, os quais simplificam e
generalizam a experiéncia vivida, o que permite que ela seja transmitida a

outros.

Sendo assim, Oliveira (1993 p. 36) explica que,

Os sistemas de representacdo da realidade - e a linguagem- é o sistema
simbolico bésico de todos os grupos humanos - sdo, portanto, socialmente,
dados. E o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que lhe fornece
formas de perceber e organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos

psicolégicos que fazem a mediagao entre o individuo e o mundo.

O processo pelo qual o individuo internaliza a cultura, é um processo
de transformacao, sendo assim, o sujeito é um agente transformador de
sua realidade, isto acontece, por meio das relagdes com as pessoas, objetos

e meio ao seu redor.
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Enfim, enquanto escola, acredito na formagao humana, a partir da
construcao e reconstrugdo de significados culturais e histéricos mediados,
em que o individuo internalize ndo somente os contetidos cientificos
apartados de sua realidade, mas sim, que os aplique de forma particular e

consciente na realidade em que esta inserido.
Consideragoes finais

O artigo apresentado trouxe ao debate elementos preliminares acerca
da cultura como fundamento importante a constituicio do homem
enquanto ser genérico. Destacou-se, para tanto, que o ser humano se
distingue qualitativamente de outros animais, na medida em que domina
as condicbes objetivas, transformando-as de maneira consciente e
planejada. Contudo, tais transformagdes obtidas, ndo ficam apenas para si
mesmo, pois ele transmite este conhecimento a outros individuos que
estdo ao seu redor, criando assim um vinculo entre as suas descobertas e
os demais seres sociais. Assim, ao apropriar-se das fungdes essenciais dos
instrumentos que utiliza e desenvolve por meio da assimilagdo de uma
determinada cultura, ocorre a formacdo de novas capacidades e funcoes
intelectuais (fungbes psiquicas superiores). Nessa perspectiva, ao
desenvolver-se enquanto ser social, o ser humano produz sua prépria
existéncia e a sua prépria cultura material e imaterial, socializando
conhecimento e conquistas humanas as geracoes futuras.

A apropriacao dos rudimentos da cultura material e imaterial ocorre
em virtude da sua relacdo com os outros homens e é a partir desse
movimento que o ser humano faz a aprendizagem de uma atividade

apropriada, ocorre ai, portanto, o processo educativo.
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O trabalho interdisciplinar do docente no
mundo pandémico e aspectos da mediacao

Pedro Moreira
Paula Caldas Brognoli
Maria Sara De Lima Dias

Introducao

A situagdo pandémica que vivemos, o sofrimento causado com as
perspectivas cientificas para neutralizar um virus que se modifica, que se
potencializa de modos diferentes, de muitas maneiras colocou em xeque a
histéria do conhecimento humano porque houve enganos, falhas,
dificuldades que anteriormente se considerava possivel de solucionar com
facilidade. A causa do Coronavirus, sua razao de existéncia em um
momento de grande desenvolvimento técnico e tecnoldgico pode ser
desconhecido em parte, de outro modo, pode ser especulado em uma caca
ao fantasma que provocou esse mal. A histéria podera nos dar indicativos
no futuro, especialmente ante todas as possibilidades, entre meios
disponiveis, o que realmente fez com que cientistas de todo o mundo
pudessem desenvolver um modo de eliminar o mal.

A pesquisa laboratorial foi possivel devido a pesquisa de campo, e
esta, por sua vez, com o tratamento clinico em que o empirismo tomou
forca através de sistemdtica comparaces entre modos de tratamento
tradicionais, a implementacdo de saberes populares, do trato clinico em
sua proeminéncia. Desde o inicio das contaminagbes, o que era
aparentemente local se reproduziu de tal forma a se tornar mundial, os
meios ndo foram eficazes, o agravamento de um surto se tornou

pandémico com a transmissao do mal em todos os recantos do planeta.
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Com todos esses milhares de anos histéricos do homem sobre a terra, de
todo o conhecimento gerado, de vivermos a 'era do conhecimento, da
informacao' ndo se teve um conhecimento cientifico compartilhado ao
nivel de toda essa histéria humana, por que as informacoes foram tao
canhestras, indisponiveis, por que a dificuldade de se criar uma Gnica
vacina ndo se estabeleceu? A pergunta ou o questionamento que fazemos
neste texto nos diz que a tradicéo disciplinar temperada com a tradicdo do
individualismo heroico, do grupo estabelecido nao consegue ampliar
horizontes, abrir a caixa de Pandora para juntar de l& o que, como
Esperanca de humanidade nos falta.

A interdisciplinaridade ausente nesse processo resultou em variagoes
ndo apenas do virus no tempo de pesquisa em busca de resultados
coerentes, como também faltou uma responsabilidade cientifica do
compartilhamento da informagdo/conhecimento. Pode-se dizer que foi
devido ao sistema capitalista, da concorréncia, da vantagem por receitas,
ganhos em causa, de protecdo de uma comunidade mais merecedora que
as demais. No entanto, essas ideologias se mostram aquém da
responsabilidade ética, das decisdes que necessitam ser sociais em que
impera no codice de sua prépria existéncia o estudo, a pesquisa, a extensao
que faz a ciéncia.

Nao houve e ndo hd interdisciplinaridade, ha sim
multidisciplinaridade com a reunido testada de certos saberes, de
comprovacdo, de eficiéncia para a eficacia, o que resultou em inimeros
modos de tratamento, de variacdes em quantidade e qualidade de vacinas,
isso porque nao houve e nao hé interdisciplinaridade no trato cientifico,
ainda no mundo atual, uma novidade.

A Unica agdo realizada devido a solicitagdo massiva da OMS e de
depoimentos de varios niveis do conhecimento foi o confinamento. E ainda

assim, por decisdo politica, de acdo exigente, forcada porque a tal era do
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conhecimento e da informagao ndo mais que resultou em ser uma retérica
do que uma realidade compartilhada. Com o Coronavirus percebemos
quanto a Educacao falhou, quanto as institui¢des estavam fragilizadas,
quanto se deram conflitos entre aparéncia das verdades em relacio a todas
as evidéncias, e quanto foi improbo, falho o que se acreditava ser rapido,
protetivo, definitivo a tomada de decisdes politicas para o bem social.

O confinamento, em muitos paises forcado com agao de policia se deu
devido a esse tragico fato, de que o conhecimento cientifico e tecnologico
est4 separado da vida social, mostra ser algo inalcancavel em que, dado
momento alguém se investe contra todas as evidéncias, contra todos os
sofrimentos sociais por uma preferéncia particular que desejou implantar
como ato heroico. O confinamento mostrou que as decisdes foram mais
das comunidades, da sociedade organizada do que cientifica ou politica.

Com o confinamento o trabalho do docente nas universidades se
tornou algo extremo, entre reunies de colegiados para a reestruturagao
emergencial da organizacdo educativa por modo remoto, de
acompanhamento virtual, de se realizar um calendario disciplinar, de de
posicionamento dos gestores, das reitorias em uma demora que, em
muitos casos pode ter provocado esvaziamento das forgas coletivas para
tomadas de decisaio. Um momento tragico nas universidades que
repentinamente tiveram que se adaptar a essa nova realidade pandémica.

O fechamento das universidades e a sua abertura de modo
remoto/virtual causou um grande impacto sobre o sistema de aulas
presenciais, sincronos com a presenca do aluno e professor em sala de aula
para o uso de tecnologias. Habitos e costumes, a tradi¢ao, a cultura interna
de avaliagdo, os debates integradores perderam sentido ante a demanda
urgente no uso dos complexos modos virtualizados. Essa transformagao
acabou por gerar conflitos entre os que o classicismo académico de status

de poder, de certa propriedade de conhecimentos com o modo em que, o
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conhecimento é compartilhado de todos os modos possiveis a fim de gerar
além de aprendizados, novos conhecimentos, esses também, ao professor
e colegas, a ser compartilhados. Em fato estamos longe da catedra, nao
existe mais um professor catedratico, e sim profissionais da educacao que
vieram mediar realidades, conhecimentos, informagdes e promover ao
aluno para a sua formacao qualificada.

Agora se necessita de quem os ampare, quem de fato os acompanhe,
oriente, direcione, esse alguém a ser presente ndo apenas para com um
alguém escalado no elenco educacional, como que um niimero posicionado
em uma cadeira de sala de aula, porém como uma pessoa que possui
diversos outros conhecimentos e saberes, de experiéncias das quais o
professor é alguém que estd desnudo de sua capa, de sua proeminéncia
sendo apenas aquele que direciona um processo educacional e ap6ia toda
a acao humana ética da qual deve ser o mediador.

Essa situacao deslocada do presencial para o virtual possibilitou que
a universidade abrisse ao debate os seus extremos cuidados contra a falha,
a sua margem regulamentar de protecio ao docente, a sua caverna
burocratica, o seu tecnicismo, a sua cultura instituida em uma ordem
hierarquica. Essa base antiquada, proveniente das formas prescritivas, do
autoritarismo que tem o direito punitivo da exclusdo social, esse modo
adaptado da escolastica diminui a velocidade necessaria para que haja a
rapidez do compartilhamento. Que este compartilhamento seja proficuo
na producdo do conhecimento, e que acompanhe esses novos
acontecimentos, como 0s que ocorrem com as novas tecnologias.

De um modo tragico vimos e ainda vemos com a luz sombria da
pandemia quanto essas mudancas na universidade sdo exigéncias. E nao
ha retorno a um passado de dedos apontados no rosto do aluno, truques
em provas para resultados abaixo da média promovendo um saber pouco

significativo, e nem mesmo surpresas como testes de Gltima hora para
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boas 'pegadas’, armadilhas no processo educacional porque agora, e desde
sempre devia ser assim, se deve confiar no aluno, se deve acompanhé-lo
por ser essa a fungdo basica, sendo tnica da pedagogia para a formacao
humana.

Nado é mais possivel que haja docentes especializados em suas
especializagdes sem conhecimentos genéricos da arte e cultura, de valores
humanos, de conhecimento em tecnologia, de uso de softwares, de
materiais tecnoldgicos para aulas a distancia por modo remoto, através de
palestras e conferéncias. E para essa aplicacdo definitiva em que se
diminuem distancias entre aluno e docente, as relagdes e interacgoes
humanas devem participar da vida académica.

Nao é mais possivel o siléncio do professor porque pune o aluno
ousado, que pune alguém que se adianta sobre um tema de estudo, que
busca caminhos novos. Como dissemos, ja passamos da era da escoléstica,
do esquematismo catedratico. As dificuldades em relacio a essa
transformagéo seguirdo adiante nas universidades de todo o mundo, e,
como sabemos, cedo ou tarde as mudangas esperadas se realizardo.

O confronto entre tradigoes, moralidades dos costumes, sensos de
honra, valores, saberes, e todo o amplexo social interno das vaidades e o
senso pragmatico, técnico, no limiar da formalidade ndo podem se
articular enquanto estiverem esses pensamentos encastelados. E isso nos
levou a grandes oportunidades e a grandes ciladas no cotidiano do
trabalho docente. A saber quanto a flexibilidade nos tratos com os alunos,
a aplicacdo e estudo de pedagogias que possibilitem um amplo espectro de
atuacoes, dinamismo para uma atuagdo a demanda que se impde por
velocidade, rapidez tendo acolhimento das respostas sociais da
comunidade interna.

A experiéncia da docéncia presencial foi substituida em um curto

espago de tempo por uma experiéncia remota, para cumprir com acordos
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e protocolos internacionais que orientam as regras de isolamento social
que predominaram nas instituicdes de ensino. Diante disso, discentes e
docentes sdao conduzidos em impulsos rapidos, com aumento da
velocidade de acdo e atencdo, de questionamentos e respostas, de
realizacdo de provas, comprovacdes de participacdo e devolutivas que
devem ser compartilhadas, ampliando a esfera do saber, conduzindo a
caminhos mais eficientes e propicios no trato com os modos tecnol6gicos
bem como de acompanhamento do aluno no processo de ensino e
aprendizagem.

A mudanca de uma arraigada tradi¢do embasada em uma cultura
analdgica, teve grande repercussdo a um sistema digital - digitalizavel,
uma nova préatica de ensino que problematiza a configuracao intelectual
da universidade no wuso dessas tecnologias, a disposicio de
compartilhamento. Estdo essas formas de atuacdo do docente intrinsecos
a constituicdo do sujeito, como aquele que se relaciona com o meio se
apropria de ferramentas e se transforma a partir destas atividades
intersubjetivas.

Tratamos do desenvolvimento humano em sua complexidade, em
que o mundo abstrato de um conhecimento técnico perpassa um mundo
de emocoes e sentimentos, que se estabelece na vontade ao momento das
decisoes. De forma que o humano se faz na praxis com o meio, a producao
do conhecimento, nao mais como um saber notério, nem como algo
cristalizado, mas como um fator ético, como processo. A
interdisciplinaridade realmente funciona tendo em vista essas articula¢oes
com as relagdes e interacdes humanas empoderadas, sdo essas primeiras

condicoes que definem a ética social.
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Discurso do saber

Uma primeira problematizacao é que sem os subsidios importantes
do dominio das novas tecnologias digitais, os docentes encontram-se num
labirinto. De fato, a técnica é a manifestacdo dos costumes e habitos como
meio facilitador, também pode ser visto como uma ferramenta que
necessita de alguém hébil, e a tecnologia integradora de linguagens através
do algoritmo, faz o mesmo, reproduz moralidades, no entanto, essas
estruturas técnico cientificas, essas tecnologias necessitam ser
compreendidas para serem transformadas. E se faz isso ndo apenas por
estudos técnicos, tedricos, por especializagdes nas areas, mas no uso, em
um uso compartilhado, interdisciplinar.

Essas dificuldades de dominios tanto de novos processos de educar
quanto de uso tecnoldgico compreendem por um lado discursos que
apregoam a melhoria consistente e continua da aprendizagem mediada
pelo aparato tecnoldgico, como em Baldes (2021), e por outro lado das
relacdes, em que o docente se reconhece como aquele que nao sabe. Nao
saber é aqui o principio que nos leva ao conhecimento, isso porque, nessa
légica, o individuo pode nao saber, mas o social sabe, e é essa articulagdo
com o cultural social que fard com que alcance o conhecimento necessério.

Se somos coerentes em perguntar, em questionar para o
desenvolvimento de uma pesquisa, devemos sé-lo no processo de
ensino/aprendizagem, e mais ainda quanto pudermos na extensido do
conhecimento para a vida social. £ essa a tarefa da universidade que se
espera que se cumpra, a de construir uma nova rela¢gdo com um aluno que
se apresenta cada vez mais inquieto nos chama a experimentar as
novidades tecnoldgicas aplicadas a uma sala remotamente instalada, que
por vezes ocupa o espaco privatizado da vida cotidiana.

Nos reconhecemos como seres em falta em um mundo cada vez mais

desigual no acesso ao conhecimento. No entanto, nos reconhecemos como
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seres capazes de experimentar neste periodo pandémico novos
sentimentos. Diariamente estas emocdes e sentimentos vao da sensacao
de desamparo, angustia, e inseguranga ao treino apressado de praticas que
permitam na relacdo professor aluno o desenvolvimento de algum
posicionamento critico diante da realidade. A atividade fundamental do
ensino deve ser a pratica da liberdade e da autonomia do aluno em seu
processo emancipatorio.

No entanto sdo multiplos os desafios que se apresentam ao corpo
docente e que exigem uma releitura ndo s6 da pratica e acdo docente, mas
dos conceitos cientificos, portanto é preciso construir ainda uma critica
sobre as concepgdes hegemonicas da ciéncia. Isso significa que o professor
ndo estd separado do corpo administrativo, da gestdo, das politicas
internas da instituicio em que trabalho, e porque significa que esses
setores, essa quantidade estrutural necessita responder a esses novos
anseios transformadores da vida profissional do educador.

Se o aparato técnico, gestor institucional, de suas reitorias estao fora
do contexto da interdisciplinaridade necessario, evidentemente que néao
havera forca alguma suficiente para que a universidade entre nessa
realidade do conhecimento, da informagdo, do saber, da vida cultural
social para que haja tais transformacoes.

Néo haveré enquanto o castelo do saber de autossuficiéncia, do poder
auto-centrado em si, da gestao e administracdo militarizada, da hierarquia
autoritaria se mantiver, enquanto estiver cristalizada essa posicdo do certo
e errado, do absolutismo escolastico esta desde muito ultrapassada.

Noés constatamos, nds aqui inferimos, nés apresentamos o que
percebemos dessa vida pandémica, dessa condicdo confinada a
importancia de quanto a interdisciplinaridade pode ser uma chave de
resposta a muitas das preocupagdes de aprendizagem no ensino remoto,

uma vez que oferece uma nova postura diante do conhecimento com uma
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gestdo humanizada fundamentada nas relagdes e interagdo cultural
sociais.

O trabalho interdisciplinar, aplicado a aulas remotas, possibilita e
tem realizado didlogo entre as diferentes dreas e seus conceitos, de
maneira a integrar no pensamento complexo os conhecimentos de
distintas areas como as exatas, fisica, quimica, biologia e as &reas
humanas, como a psicologia, sociologia e a filosofia entre outras tantas.
Esta integragdo de areas, disciplinas, e conceitos tém por funcdo ampliar o
escopo das reflexdes em sala de aula, e tem por objetivo dar novos sentido
as aprendizagens.

Mas essas sdo condicdes flexiveis, rapidas que acompanham as novas
tecnologias comunicacionais, necessitam de apoio da gestao universitaria,
de politicas internas transformadoras e ndo mantenedoras de
procedimentos, regras e normativas que se encerram em um modelo.

A estavel posicao de Perin (2020) faz da interdisciplinaridade uma
metodologia de ensino que se diz capaz de abranger uma visdo mais ampla
da realidade, possibilitando um conhecimento que, de fato, promova a
unificagdo entre a teoria e a pratica. Essa evidéncia, no entanto destoa do
pensamento de Vygotsky tendo em vista a formagédo do sujeito singular,
por outro lado, essa retérica de ser uma panaceia que soluciona tudo néo
se constitui como fundamento da interdisciplinaridade, porque o que a
constitui é justamente a contrariedade de todas as assertivas, é a
contradicao que se constréi. E se constrdi devido as articulagdes possiveis
entre o que contradiz o que for considerado correto por um, dois, ou por
uma maioria, a interdisciplinaridade é um processo que nao tem nada com
essa visdo, ela destitui as tradicdes para dinamizar o conhecimento.

O que se faz por tradi¢do ndo passa da repeti¢ao de procedimentos
reprodutivos, um exemplo disso é se utilizar das Redes Sociais, assim

chamadas, como espago do jovem estudante, da confirmacao ptblica, um
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modo mascarado de continuar no passado com os pés polidos no presente.
Néo se trata de voltar atras ao progressismo econdmico da produtividade,
de estar a frente, de modernizagdo, e sim de se ter gestores e docentes
comprometidos em transformar a universidade em uma usina criativa que
produz acertos e erros porque os constroi e porque compartilha, os supera.

A dialética cultural social, como Vygotsky propoe, acontece em todos
os niveis das condicOes sociais tendo em vista todas as formas relacionais
e interacionais que a produzem. O referente histérico ndo significa um
ponto inquestionavel ou um dado suficiente para fazer a articulagdo, o que
se apresenta na teoria vygotskyana é o processo de compartilhamento, do
salto qualitativo que se origina da ética social, isto é, da mediagdo para o
desenvolvimento humano.

Se um tempo histérico foi bom ou ruim, se teve ou nao crises, se
passamos por conjunturas, de fato isso nos assinala ao nivel dos
acontecimentos no meio cultural social, porém, é esse meio que qualifica
e quantifica uma existéncia de formacio humana em processo. E essa
dialética entre o cultural e social que, a0 mesmo tempo produz a histéria
e produz os conflitos, e é através dessa busca constante de formacao
sensivel, intelectual, criativa que se entende que a dialética em Vygotsky é
co-referente ao processo historico porque o constroi.

E se pensa estabelecer, diante das multiplas transformagdes na vida
cultural social, uma formacgao interdisciplinar que esta em Shaw, (2020),
formacao primeira para discentes e docentes em exercicios que promovam
o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas e de interconectar
saberes de disciplinas diferentes. O que é um engano epistemoldgico ao
nosso ver, o proéprio processo educativo através das relagbes que
acontecem de forma remota, no uso das tecnologias virtuais adianta como

se ddo os procedimentos.



Pedro Moreira; Paula Caldas Brognoli; Maria Sara De Lima Dias | 315

A mudanga para um processo interdisciplinar é proveniente de
politicas interdisciplinares. O maior colégio presente na CAPES em relacdo
ao processo de formacao, pesquisa e extensao cientificas é interdisciplinar.
Sdo mais de trezentos Programas de Pds-Graduacdo que atuam com
interdisciplinaridade, entdo ndo ha como ensinar, e sim promover o que
j& estd em processo. De forma que a formacgdo interdisciplinar,
continuando com Shaw, implicaria necessariamente de consciéncia e de
intencionalidade, na busca da totalidade holistica dos saberes. Noés
discordamos desse ponto de vista, especialmente holistico porque a
interdisciplinaridade é um processo e ndo um fim cartesiano ou anarquico,
se trata do modo como os conhecimentos podem ser entre pares -
comunidade académica de alunos e professores entre si - que possam
construir conhecimentos, tendo em vista o seu compartilhamento. Na
perspectiva cultural social, o que caracteriza a evolucdo das espécies homo
e a distingue de outras espécies é ter-se tornado mediador do
conhecimento, e ao assumir sua prdpria evolucdo mediadora. Isso se
tornou possivel quando os homens puderam criar, segundo Pino (1999),
as suas proprias condi¢bes de existéncia. Porém, como se sabe, as
condigdes existenciais sdo o apriorismo das politicas, que em geral
invidveis tratam a existéncia como condicionamento a sua vontade.

A mudanca de atitude do aluno concebido como um ser em busca do
conhecimento, traz para o contexto da interdisciplinaridade, o seu
processo que nao esta desenraizado da vida cultural social, que o
conhecimento tecnoldgico ndo se basta a si mesmo, necessita dessa relagao
ontoldgica de que o conhecimento ndo é uma propriedade unificada nele,
de forma que pode transformar, para uma ética social, a partir de sua
singularidade, de sua subjetividade. E da mesma forma, sabemos que o
processo interdisciplinar transforma modos de participar da realidade

cultural social do professor a partir dos mesmos pontos anteriormente
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considerados. A saber que a condicdo de aluno apenas existe porque ha
quem se apresente como professor, e se h4 essa profissdo educadora, ela
ndo existe per si, necessita das instituicbes publicas e de politicas
correspondentes que levam alguém a tal posicdo. Aluno, professor, ordem
social politica ndo estdo em separado entre si e nem em separado da vida
cultural social.

Experiéncias interdisciplinares fortalecem a construgdo de sentidos e
significados sobre a ciéncia que rompe barreiras mantidas pela tradigdo e
cimentada por regras e normativas que freiam esse processo. A
experiéncia interdisciplinar permite que a identidade docente e discente
constantemente se constitua flexivel, atuante, mobilizadora por se tornar
cada vez mais mediadora do conhecimento. Isso porque empodera tanto
aluno quanto professor na busca de respostas a questionamentos, no
aprendizado técnico, no bom trato entre pares, no aprofundamento,
curiosidade cientifica e na motivagdo que mobiliza a busca do saber. E isso
se tem percebido na situacdo pandémica em que se obrigou o uso das
tecnologias - caso contrario estarfamos ainda no mesmo procedimento
classicista das disputas internas, das prescrigdes para conhecimentos
conceituais finais, sendo adjetivados.

Embora aparente uma utopia, uma forma velada, a
interdisciplinaridade tem mostrado nesse periodo pandémico quanto é
promissora, especialmente com essas experiéncias de ensino remoto, de
uso de novos materiais, de aproveitamento da tecnologia. A
interdisciplinaridade muda a tradicao de lecionar, de ligcbes em suas
especificidades, e constréi no professor o papel de criar possibilidades ao
incentivar os alunos ao estudo no mesmo nivel esperado. F um processo
que empodera porque também é algo desafiador. Percebemos que a
quantidade de materiais que estiveram e estdo em uso de forma virtual, os

mais diferentes softwares empregados, o uso de técnicas e métodos de
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ensino e de estudo possibilitaram mediagdes importantes com resultados

integrativos nunca antes reconhecidos.

Docente como agente do conhecimento interdisciplinar

O docente oportuniza o aprendizado por meio de atividades que
proporcionem a construcao do conhecimento, Pires, Pereira & Andrade
(2021), 0 que nao deixa de ser um trato metodolégico de planejamento
educativo, quanto ao intento de que as aulas tenham uma caracteristica
colaborativa e participativa, mesmo a mais ferrenha estrutura técnica de
ensino se apropria disso, considera colaboracdo o trabalho gratuito, uma
mediacdo subliminar para um trabalho de casa, por exemplo, ou ainda que
seja participativo por contar pontos, que o aluno estenda as maos para
uma pergunta, independente de que tipo contextualizado ou nédo de
pergunta. O aluno se arrisca, faz o que pode porque perguntar soma-se a
nota. Um dep6sito valioso de ganhos.

Infelizmente, contrapondo a Vidal (2020), o trabalho educativo em
formato online foi necessério, uma exigéncia. Uma opg¢ao entre modos de
ensino, uso de técnica do que propriamente uma escolha. Mesmo assim,
devido a essa situagdo exigente, se deu reestruturagdes desse processo
educacional.

Como a Educagdo enquanto ciéncia faz entender, ndo hé, em hipétese
alguma um auto aprendizado, se aprende com o outro. Esse outro pode
estar escondido nos meios, pode aparecer de relance em uma conversa,
pode estabelecer na memdria social, na expressao, na linguagem e em todo
0 processo comunicacional a sua presenga. O outro, esse indistinto ao
individualismo desejoso de homogeneidade é o ponto referencial até
mesmo para esse tipo de ideologia do eu-em-si. Esse que néo vai ao social

porque esta em uma sociedade/grupo, fonte de sua manutengdo, uma
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individualidade, portanto, protegida, guardada no depdsito das mesmas
ideias e das reproducoes reconhecidas.

Acontece que no contexto pandémico, todos que estavam arraigados
ao seu sistematico modo de ser, e isso também pode significar
inflexibilidade, se viram frente a si-mesmos, e notaram que se tratava de
um desconhecido. Apenas com o processo exigente, das moralidades
tecnolégicas - de como fazer isso e aquilo, se deve obedecer a tal
pardmetro, esperar o carregamento disso e daquilo, solicitar participar da
aula, entre outras - foi que se permitiu entender que sem participar e
colaborar o canal onde esta localizado perde sentido. Por mais que aluno e
professor tentem se esconder em cortinas de imagens, de reciprocidade no
formato avatar, colocando uma cortina de fumaca para nédo estabelecer
contato, para que se mantenha na trincheira. Teve que, mesmo as
escondidas, reorganizar o plano educativo de diferentes formas, coisa que
ndo faria antes, inclusive de pedir ajuda, ao filho, ao neto, ao técnico da
universidade, ao colega, no caso do professor. No caso do aluno, como se
safar da copia garantida, modificar o texto automaticamente por meio de
sites, apoio de outros profissionais, de poder gravar as escondidas as aulas
online, de transferir sub-repticiamente informagbes que tenham
correspondéncia com os estudos, além de modos mnemotécnicas para nao
esquecer a formula e a sua aplicagdo, além de gerir os erros gramaticais,
os danos a lingua com corretores magnificos.

Ambos tiveram que, além de se adaptar, aprender a usar ferramentas
virtuais. Porém o mesmo esquema de aproveitamento, de tirar vantagem
continua, de forma que, para haver uma plena interdisciplinaridade com
os participantes de um curso, oficina, aula, enfim, é necessério desenvolver
relacdes muitas vezes praticas, outras subjetivas, saltos qualitativos em um

processo constante de mediacdo. E é, portanto, por mais que se tente
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desconfigurar o aporte cultural social, a realidade de momento, essa
historicidade em movimento, o exercicio da ética social.

O bicho humano nao existe consigo mesmo, quem pensa, o que faz
pensar, como estabelece o pensamento é o resultado-processo da
mediagdo. O tragico da pandemia é mais a minima corresponsabilidade
dos espacos educacionais com suas politicas que respondem as politicas de
educacdo que acabam por essa minimo abrindo os ambientes para aulas
presenciais, disseminando o mal, levando pessoas a morte em nome dessa
minimizacao da inteligéncia e da ética - transformada em técnica, em
moralidade. A falta do maximo faz a estupidez do minimo.

Por isso que se deve entender que as rupturas sao primeiramente
politicas, as decisdes politicas produzem em escala imediata as
consequéncias a uma Educagao silenciosa, tecnicista e classicista que quer
cumprir o dever de casa da obediéncia. Alguns posicionamentos entre
abrir ou ndo ao modo presencial nas universidades, alguns casos em que
profissionais de educacdo ndo se negaram a usar desses meios para
continuar a educar. Outros casos que podemos ver ao vivo e em cores nas
midias mostram profissionais da educacdo buscando superar a defasagem
do conhecimento tecnolégico, de se utilizar, e com insisténcia de espagos
midiaticos, criando novos modos de mediagdo entre tecnologia e pessoas.
E hd outros que se tornaram multiplicadores das experiéncias que tiveram
e auxiliam colegas, e alunos.

E ¢é interessante que muitos alunos que mal se apresentavam
puderam se expressar através dessas linguagens, muitos potencializaram
conhecimentos que possuiam descobrindo nichos mididticos para o
aprendizado compartilhado. Além disso, a situagdo tragica que ainda
vivemos abriu campos de saberes na érea, oportunizando novas
experiéncias com novos conhecimentos. Pode-se dizer que houve quebra,

ruptura de modos sociais de convivéncia que também refletiram na
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Educagdo. Descobriu-se a tecnologia, nao apenas no formato EAD, mas no
meio relacional e interacional com o compartilhamento de experiéncias e
saberes.

Como os modos de convivéncia, devido a situacdo pandémica com o
confinamento, mudaram, o que antes era secundario se tornou ordem do
dia: falar sobre si, conversar com os pais, com os colegas, descobrir
amizades, participar com mais atencdao das redes sociais, descartar
negatividades e buscar positividades, encontrar meios facilitadores para o
aprendizado, realizar praticas no espago de convivéncia, no ambiente de
moradia, atuar com conhecimentos que antes podia ser desconsiderado,
empoderar a si mesmo com o trato a satde, asseio, autocuidado, além de
outras aprendizagens virtuais em linguas, até mesmo outra formagio em
outra érea, estudos técnicos, entre uma massa de acontecimentos se
deram e se dao na vida do aluno.

Sdo descobertas, e elas compartilhadas se tornam o fulcro
interdisciplinar. O medo da contaminacdo é menor do que o medo de
contaminar. Ser contaminado com o Coronavirus é uma culpa do outro,
um mal esse outro, e ser alguém que contamina pode parecer um azar,
coisa do acaso, circunstancial. A escola, a universidade aberta para aulas
presenciais se faz 'inculpavel' ou irrepreensivel; quem tem culpa sdo
aqueles que nao se cuidaram. Esse tipo de posi¢do mostra bem como o
pensamento em palavras que Vygotsky nos mostra é de dificil
entendimento. A vida instrumental faz do outro a sua instrumentalidade.
A propriedade da ideologia, a propriedade como lugar protegido que nao
pode ser atacado, o outro se torna um conceito, se falhar, a culpa é do uso
do conceito.

A unido familiar se manteve, e tentou seguir os moldes de que os
adolescentes e jovens necessitam de amigos, de sair, que eles sdao pessoas

boas e precisam viver a vida, e que o estudo é algo que vem para ajudar e
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nao para atrapalhar. Mas logo que os acontecimentos tragicos entraram
pela porta houve uma busca de cercear esse direito de felicidades. Houve
acontecimentos muito tristes com esse tipo de visdo sobre a realidade
pandémica, a mais dura, a morte inconcebivel. A culpa, impossivel de ser
imputada. Muitas dores, muitos sentimentos vieram com as distor¢des
sobre essa realidade. No entanto, as familias em geral buscaram promover
o autocuidado, ampliaram mecanismos de protecdo, um trabalho familiar
para a conscientizagao.Voges & Di Fanti (2021) perceberam que a pratica
de ensino por modo remoto, uso de tecnologia levaram os docentes a
discutirem as normas deste autocuidado, que os valores humanos atuaram
na vida pessoal do profissional de educagao - como sempre fizeram -, com
certeza com mais impeto e que levaram a discutir evidentemente sua
praticas profissionais, ainda que se pense em um momento pds-
pandémico, o que é totalmente incerto, essa busca de futuro melhor, ao

que vemos, segue na vida do profissional de educagao.
Outras reflexdes

Multidisciplinar significa que multiplos focos sobre um mesmo tema
podem ser compartilhados, mas interdisciplinar significa que os focos
disciplinares de uma investigacdo cientifica, em sua integralidade
especializada. Multidisciplinar significa que multiplos focos sobre um
mesmo tema podem ser compartilhados, mas interdisciplinar significa que
os focos disciplinares de uma investigagdo cientifica, em sua externalidade
especializada, podem ser compartilhados como fomento a outras
especificidades. Ser interdisciplinar significa estar trabalhando com um
tema especifico e especializado de um campo que, no entanto, se integra a
outros se houver mediacbes entre conhecimentos de tal forma a
estabelecer vinculos, a integrar uma pratica, participar de um projeto de

mutuo interesse entre pares, de participar de estudo e pesquisa. E mais
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que um método, um modo de producio cientifica, possui um carater
ilimitado, adiantando saberes de vérias areas do conhecimento ao foco de
atencdo de um trabalho académico. Trata de ser uma epistemologia de
desenvolvimento cientifico em que parceiros de diferentes disciplinas
adentram ao seu espaco de aprofundamento com elementos que em geral
se tornam chaves para a quantificacdo de enlaces de saberes, para a
qualificacdo de conhecimentos geradores.

A interdisciplinaridade ndo pode possuir, por exemplo, um esquema
de comportamento normalizado, uma sistematica porque necessita
provocar abruptas surpresas em descobertas que sdo co-participantes da
tematica geradora. Menos que adaptagdo, ou encaixes por
complementaridade, a interdisciplinaridade une &reas e campos, abre
caminhos do especifico como uma geometria interceptativa a criar um
halo de possibilidades. Necessita da integridade dos pares no sentido de
estarem abertos ao surpreendente ao que nao se cogitou. A dimensao
interdisciplinar ndo é um estado caético porque é regulada através da
expressividade colaborativa dos participantes, e é aberta a novas
imbrica¢bes que levam de um aéreo possivel a profundidade de um estudo
que se faz em conjunto.

Arigidez cientifica, a prova, o estudo laboratorial, testagem, avaliacdo
de mérito, definiciao de caminhos, roteiros tornam-se menos trilhas e mais
avenidas, mais aproximacao e menos separacao, e por isso menos fatores
da tradicao académica e mais elei¢des que se realiza em equipe, no coletivo
da fundamentacgao teérico-pratica. Consolida-se uma praxis em que é
imponderavel a vertente ontoldgica da produgdo em conjunto. A
individualidade, solidao que demanda precaugdes em relacdo ao outro
forma um eu-plural. Pluralidade do diverso na instancia do especifico.

A pandemia persiste, talvez mude a sua configuragio e continue de

modos diferentes, que outras possam vir devido a essa, devido a falta de
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um processo interdisciplinar que inclui o outro, que a satide, nao sendo
apenas a cura bem como o tratamento nao seja apenas ao paciente, mas a
unidade universal de todos.

Vemos que nao se trata de uma epidemia ampliada, tendo por base o
risco de contaminacao, mas algo extremo que abrange a todos e a0 mesmo
tempo em multipla ocorréncia. O aprendizado coletivo atua com mais
eficiéncia quando ¢ interdisciplinar quando campos de conhecimento se
unem sem perderem a ética social, de compartilhar, valorizar e
empoderar, possibilitar a construcio das contradi¢oes e sua revelagdo, sua
mudanga, a sua superacio.

Infelizmente, contrario ao tempo histérico da existéncia da Educagao,
vemos que ¢é a pandemia que nos mostra o caminho da
interdisciplinaridade. Nesse contexto, o segredo da cura, dos
procedimentos, do que pode atenuar sofrimentos e possibilitar
descobertas, compreendendo a vida cultural social, as emogdes com o0s
sentimentos é o que nos afeta no espaco educativo da universidade.

Nao temos como dizer que a pandemia nos ajudou a esclarecer
quanto estamos despreparados para as surpresas tragicas da vida, porém,
sabendo que realmente afetou almas e coragdes, e ainda afeta sem tempo
marcado para finalizar, sem ainda sabermos os efeitos colaterais futuros
dessas variedades de vacinas no corpo humano e social de possiveis perdas
humanas, familiares, isso porque a individualidade vaidosa que nao se
protege porque ndo conhece, ndo entende, e portanto nao possui em si a
ética social, o respeito a vida, o direito de viver.

E muito facil dizermos e apontarmos que a ignorancia abriu
universidades e produziu contaminacdo em massa, que devemos
desculpar a falta de experiéncia, perdoar a recorréncia ao erro, apenas
porque se deseja voltar para o escritério, para a mesa de debates, de irmos

palestrar no anfiteatro, de cumprimentar uns aos outros, de entrar no
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palco do ensino da sala de aula e mostrar conhecimentos, de ligar as
maquinas dos laboratérios e mostrar os modelos, aplicar técnicas, de ir a
campo em uma pesquisa, de criar cursos e oficinas criativas de extensao,
e mostrar para todos quanto somos sérios porque somos rigidos, somos
verdadeiros porque sabemos punir, porque sabemos criar truques,
confundir, para enfim, mostrar os nossos conhecimentos, e é muito dificil

reconhecer que esse modelo é ultrapassado.
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