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Fazer a educagdo dos conhecimentos cognitivos, e torna-los Fazer Educati-
vo na rotina das transposicdes de conhecimentos histéricos, tanto para
professores quanto para estudantes suscitara varias modalidades didaticas
e um curriculo que corresponda aos desafios sociais, politicos e culturais
frente a atual conjuntura do Estado Brasileiro. Os desafios a sociedade bra-
sileira em sua diversidade regional e de caracteristicas peculiares, frente a
organizacao metodoldgica da educacgao, em que a politica partidaria deter-
mina o que se deve ensinar e o que se deve aprender a Colecdo do Fazer
Educativo, nesta etapa, composta por coletaneas de artigos produzidos por
pesquisadores docentes e discentes de cursos de pos-graduagao stricto-
-sensu e lato sensu tem por objetivo, apresentar os caminhos e descami-
nhos percorridos pelas propostas para o desenvolvimento da educagdo no
Brasil. A Colecao do Fazer Educativo como projeto de ampliagao dos olha-
res didaticos para as concepg¢des pedagogicas, tem por meta, a transforma-
4o e transposicio de conhecimentos em vista da justica social, a partir das
avaliacoes dos contextos atuais das instincias educacionais. Esta colegao
em sua variedade de temas enseja segundo os organizadores chegar as
maos de profissionais da educacio e comunidade escolar para que os con-
tetidos definidos de forma simples tenham alcance multiplo nos sistemas
de ensino e para que o fazer-didatico docente possa estd amparado por
bases tedricas solidas. O Fazer Educativo, portanto, requer dos/as docentes
decises de embarcar na histéria social e politica da educaczio. E um convi-
te ao ponto crucial do que se pretende realizar com e para os/as educan-
dos/as, pois, educar pressupde amar-se e amar. Dar e receber. E educar
para um mundo de tomada de decisoes, de participagao e construgao de
uma nova sociedade em que as sementes da dignidade, do respeito e do
amor, nascam, floresca e dé os frutos de prosperidade.
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Colecao do Fazer Educativo

Fazer a educacdo dos conhecimentos cognitivos, e torna-los
Fazer Educativo na rotina das transposi¢des de conhecimentos
historicos, tanto para professores quanto para estudantes suscitara
varias modalidades didéticas e um curriculo que corresponda aos
desafios sociais, politicos e culturais frente a atual conjuntura do
Estado Brasileiro.

Os desafios a sociedade brasileira em sua diversidade
regional e de caracteristicas peculiares, frente a organizacdo
metodolégica da educacdo, em que a politica partidaria determina
o que se deve ensinar e o que se deve aprender a Colecao do Fazer
Educativo, nesta etapa, em coletaneas de artigos produzidos por
pesquisadores docentes e discentes de cursos de po6s-graduagao
stricto-sensu e lato sensu tem por objetivo, apresentar os caminhos
e descaminhos percorridos pelas propostas para o
desenvolvimento da educacdo no Brasil em suas diversas
modalidades nas alinhas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao -
LDB 9394/1996 e alteragdes decorrentes das acdes que
determinam politicas ptblicas de alcance as demandas sociais e
suas  especificidades  didatico-curriculares  para  grupos
anteriormente excluidos.

A Colecao do Fazer Educativo como projeto de ampliagao dos
olhares didaticos para as concepgoes pedagogicas, tem por meta, a
transformacao e transposicao de conhecimentos em vista da justica
social, a partir das avaliagoes dos contextos atuais das instancias
educacionais. Compreendemos que a justica social para a educagao
em um estado democrético de direito, no caso do Brasil, ndo tem
alcancado as propostas construidas ha décadas tendo dentre as
causas, as transmutacdes politicas partidarias, que definem



constantemente as posi¢des para cada seguimento de ensino. Sao
idas e vindas que avangam e por vezes retrocedem carecendo de
aportes firmes que sustentem os conjuntos de manifestagoes
empiricas que constam nas vontades dos educadores em
estabelecerem mudancas no pensar a educacao desde a graduagao
nas licenciaturas as escolas nas praticas docentes. Para a
construcao desta tarefa em primeira instancia houve a motivagao
de um grupo de professores que se prontificaram em editar uma
coletanea de atualizacdo educativa que pudesse ter em seu
contedo as expressdes das experiéncias de pesquisadores,
orientadores e estudantes, todos facilitadores da educagao
universitaria e escolar.

Do exposto e pela adesdo de varios atores-autores propds-se
rever e atualizar inquiri¢des que permeiam as vontades docentes
sobre as histérias e amplitudes do fazer educativo intentando,
oferecer novos estimulos as instituigdes educativas a partir dos
resultados dos anseios de professores que através dos
conhecimentos e praticas que dao sentido de doacdo do saber para
quem o busca, e estes, os receptores, posteriormente dardo de si
aqueles/as que se tornardao estudantes, pesquisadores e
profissionais de educagdo em uma teia integrada nas diversas
profissdes as quais o pais necessitar. Neste caso, a conquista dos
titulos universitarios sao resultados de anos de dedicacdo aos
estudos, pesquisas e praxis. Sonhos de alguns, meio caminho para
outros e realizacao de poucos. Dessas inter-relacdes, sabemos que a
publicacdo das producodes intelectuais das pesquisas tem custos de
elaboracdo, revisao, impressao de artigos, construcdo de posteres e
participacdo em semindarios e congressos, com isso, o resultado
dessa inteiracdo é a edicao e publicacdo de artigos e livros como
desafios a serem superados. E por haver tantos por menores, é que
a Colecdo do Fazer Educativo surgiu inicialmente da idealizacdo
dos professores organizadores Dr. Estanislau Ferreira Bié, Dr.
Henrique Cunha Junior e Me. Maria Saraiva da Silva, como
proposta de revisao e revitalizagdo educativa na diversidade
comunitaria, motivando gestores, educadores e educandos a



realizacdo de diferentes propostas educacionais pelo confronto de
experiéncias. Esta colecdo em sua variedade de temas enseja
segundo os organizadores chegar as maos de profissionais da
educacdo e comunidade escolar para que os contetidos definidos de
forma simples tenham alcance multiplo nos sistemas de ensino e
para que o fazer-didatico docente possa estd amparado por bases
tedricas soélidas. Os titulos, além de revisdao da histéria educacional
brasileira contemplam temas inéditos que se adequam ao tempo
presente em que os docentes necessitam apropriar-se de saberes
convergentes com as culturas e conjunturas dos meios sociais e
educacionais em vista de sua transformacao.

As coletaneas que compdem esta etapa da Colecdo do Fazer
Educativo foram estruturadas por organizadores professores/as
doutores/as, mestres/as e especialistas com trabalhos provenientes
de varias universidades, sao textos os quais chamam a atengao
para a leitura envolvente que permeia saberes, fazeres e
experiéncias. Por ordem numérica em primeira instancia temos as
seguintes coletaneas: o1 - O fazer das multiplicidades culturais:
educacao musical, literaturas, alfabetizacao, letramento e escrita
nos espacos educativos; 02 - Formacdo docente e os desafios na
modernidade; 03 - Educagao a distancia: novas tecnologias no
sistema de ensino brasileiro; 04 - Histéria da Educacdo: o
conhecimento critico e os sujeitos envolvidos na educacao brasileira
no Século XXI; o5 - Ensino e Aprendizagem: desenvolvimento
intelectual e as relagoes afetivas em sala de aula; 06 - Inclusdo:
conceitos, paradigmas, respeito as diferencas e a diversidade; 07 -
Educacao ambiental e cidadania: um processo diario e continuo; 08
- Educacao Infantil: dimensoes do fazer educativo com participacao
da familia no processo de socializagdo e aprendizagem das
criancas; 09 - Etica e Curriculo: pesquisas, discussoes e
perspectivas do fazer educativo; 10 - Gestao educacional: ensaios,
discussoes e proposicoes. Sao condutas curriculares que por suas
posturas se apresentam na histéria e memorias educativas como
caminhos a seguirem se modificando quando novos conhecimentos
forem desenvolvidos, aprendidos e ensinados. Da educacdo de



criancas a educacao com adultos, as pedagogias e as docéncias sao
aqui apresentadas com o intuito de que o fazer educativo seja o
fazer da paz interior, o fazer das memorias histéricas, o fazer da
sociabilidade nas diversidades, o fazer dos didlogos na construgao
das politicas educativas, o fazer de sociedades e o fazer de
ambientes saudaveis.

O Fazer Educativo, portanto, requer dos/as docentes
decisdes de embarcar na histéria social e politica da educacio. E
um convite ao ponto crucial do que se pretende realizar com e para
os/as educandos/as, pois, educar pressupde amar-se e amar. Dar e
receber. E tornar-se responsavel pela motivacio do aprendizado de
quem as vezes sem o apoio familiar e social espera da escola e
dos/as professores/as o melhor. E educar para um mundo de
tomada de decisdes, de participagdo e construcao de uma nova
sociedade em que as sementes da dignidade, do respeito e do amor,
nascam, floresca e dé os frutos de prosperidade.

Organizadores
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Apresentacao

Este livro analisa e busca compreender a importancia da
educacdo infantil no Brasil, seus compromissos e dimensoes de
trabalho, além das contribui¢bes valorosas no processo de
aprendizagem e socializacdo da crianca, mediante cuidadoso
planejamento educacional e pedagogico, e pretendendo responder
aos seguintes questionamentos: Que tipo de escola é escolhido
pelos pais hoje para a escolarizacdo inicial de seus filhos? E que
tipo de educacdo infantil a escola tem oferecido? Como se realiza a
participacdo da familia nesse processo? Quais os significados da
relacdo entre educacado infantil, familia e escola?

Essa é, em sintese, o conteddo da primeira parte do livro,
intitulada da Coletanea oito com o titulo, “Educagao infantil e o
planejamento pedagdgico no processo de aprendizagem”.

Na segunda parte, intitulada “A parceria entre escola e
familia no processo de ensino aprendizagem”, na presente obra
ressalta a imprescindibilidade da participagio da familia na
educacdo dos filhos, a qual pode possibilitar em parceria com
professores e gestores, desempenho significativo na aprendizagem
e um contexto saudavel de desenvolvimento humano, além de
solida construcdo da consciéncia e formacdo do carater social do
futuro cidadao.

E com satisfacdo, portanto, que trazemos a publico o
presente volume. Esperamos que a leitura deste livro proporcione
reflexdes e agdes para um proficuo trabalho pedagdégico.

Os organizadores






Parte I

Educacao infantil e o planejamento pedagogico
no processo de aprendizagem






Capitulo o1

O planejamento educacional na educacao
infantil: organizacao do trabalho do professor
em sua pratica docente

Josenilda Gomes de Oliveira’
Estanislau Ferreira Bié¢®

Introdugao

Compreendendo o histérico da Educacdo Infantil, segundo
Kramer (2006), sabemos que o objetivo da educacdo infantil,
conforme os direitos das criangas é o de desenvolvé-las
integralmente, no sentido de integrar os cuidados bésicos que se
exige nesta fase da vida a educacdo nao letrada. Isso indica que,
além dos cuidados, o professor precisa estimular fisicamente,
psicologicamente e cognitivamente a crianca com experiéncias
ladicas e diversificadas a fim de, apresenta-las as varias formas de
pensar e agir sobre situa¢des diferentes.

! Graduada em Letras-FAFOPA; Pds-Graduada em Letras- UPE; Mestranda em Educacgdo pela
UNISULLIVAN Inc.

2 Doutor em Ciéncias da Educagao pela UNISAL-Universidad San Lorenzo; Mestre em Ciéncias da
Educagao pela UNISAL; Especialista em Policiamento Comunitario pela UFC-Universidade Federal
do Ceara; Especialista em Seguranca Puablica pela UNIPACE-Universidade do Parlamento Cearense;
Especialista em Ciéncias Politica Sociedade e Governo pela UNIPACE; Especialista em Ciéncias da
Fducagio pela FACULDADE EVOLUGAO-Sociedade Evolugio de Educagio Superior e Tecnologia
Ltda; Especialista em Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena pela FATE-Faculdade Ateneu;
Bacharel em Teologia pelo INTA-Instituto Superior de Teologia Aplicada; Licenciado em Ciéncias da
Religiao pelo INTA-; Licenciado em Histéria pelo INTA-; Licenciado em Pedagogia pela FAK-
Faculdade Kurios. Militar (Oficial da Reserva).
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O ato de planejar acompanha o homem desde os primérdios
da evolucdo humana. Todas as pessoas planejam suas acoes desde
as mais simples até as mais complexas, na tentativa de transformar
e melhorar suas vidas ou as das pessoas que as rodeiam. Mas nao é
s6 na vida pessoal que as pessoas planejam suas agdes, o
planejamento atinge varios setores da vida social. Se o ato de
planejar é tao importante, porque alguns professores ainda
resistem em aceitar este fato, principalmente na educacao infantil?

O planejamento pedagdgico na Educacgao Infantil precisa ser
discutido e articulado aos sujeitos que estdo inseridos nestes
ambientes coletivos de educagao, assim é imprescindivel trazer
para a sala de aula, através dos planejamentos, as manifestacoes
que as criancas expressam no seu dia a dia, a partir de seus
balbucios, choros, falas, gestos, desejos, hipdteses e conhecimentos
prévios, estes sao de suma relevancia para um trabalho que
respeite as culturas infantis (AHMAD, 2011).

Este trabalho tem o objetivo de discutir acerca do
planejamento no espaco da Educagdao Infantil, tendo como
entendimento que o ato de planejar é necessario, segundo Corsino
(2009, p. 119), que destaca: “o planejamento ¢ o momento de
reflexdo do professor, que, a partir das suas observagdes e
registros, prevé acdes, encaminhamentos e sequéncias de
atividades, organiza o tempo e espaco da crianga na Educacao
Infantil”.

No entanto, muitos professores e agentes educacionais da
area ainda reconhecem a instituicdo de educagio infantil como
“dep6sito” de criangas, considerando, que realiza praticas basicas
de cuidados na auséncia dos responsaveis pela crianca. Sendo
assim, muitas vezes, a concep¢ao que norteia a pratica docente, a
qual precisa ser reestruturada.
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1. Referencial tedrico

“O planejar é uma realidade que acompanhou a trajetdria
histérica da humanidade. O homem sempre sonhou, pensou e
imaginou algo na sua vida. 7 (MENGOLLA, SAN'TANNA, 2001,
p-15).

Percebe-se que o planejamento é fundamental na vida do
homem, porém no contexto escolar ele ndo tem tanta importancia
assim. Segundo Moretto (2007, p. 100) “o planejamento no
contexto escolar nao parece ter a importancia que deveria ter”.
Este fato acontece porque o planejamento sd passou a ser bem
definido a partir do século passado, com a revolugdao comunista
que construiu a Unido Soviética.

No mundo capitalista, de acordo com Gandin (2008), o
planejamento passa a ser utilizado pelo governo, apés a segunda
guerra mundial, para a resolucdo de questdes mais complexas. A
adocao do planejamento pelo governo teve uma adesdo tao grande
que as outras instituicoes, sentiram-se motivadas e passaram a se
preocupar com a importancia do planejamento, uma vez que ele
visava a suprir as necessidades de um comércio em ascensao que
exigia uma nova organizagao.

Com isso, pode-se dizer que foi a partir desta época que o
planejamento se universalizou. Na educacdo esta realidade também
nao poderia ter sido diferente, uma vez que, para Kuenzer (2003,
p. 13) “o planejamento de educacao também é estabelecido a partir
das regras e relacdes da producao capitalista, herdando, portanto,
as formas, os fins, as capacidades e os dominios do capitalismo
monopolista do Estado”.

Aqui no Brasil, Padilha (2003, p. 29) explica que, “durante o
regime autoritario (1964-1985), eles foram utilizados com um
sentido autocratico. Toda decisdao politica era centralizada e
justificada tecnicamente por tecnocratas a sombra do poder.
Kuenzer (2003, p. 36) complementa a citacdo acima explicando
que, “a ideologia do Planejamento entdo oferecida a todos, no

»
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entanto, escondia essas determinagdes politico-econdmicas mais
abrangentes e decididas em restritos centros de poder”.

Com relacdo a elaboracdo de planos, uma vez que esses planos
eram supervisionados ou elaborados por técnicos que
delimitavam o que professor deveria ensinar, priorizando as
necessidades do regime politico. “Num regime politico de
contencdo, o planejamento passa a ser bandeira altamente eficaz
para o controle e ordenamento de todo o sistema educativo. ”
(KUENZER 2003, p. 41). O regime autoritario fez com que muitos
educadores criassem uma resisténcia

A educacao, a escola e o ensino sdo os grandes meios que o
homem busca para poder realizar o seu projeto de vida. Portanto,
cabe a escola e aos professores o dever de planejar a sua agao
educativa para construir o seu bem viver.

A citagdo acima deixa clara a importancia tanto da escola
como dos professores na formac¢ao humana; por este motivo todas
as acoes educativas devem ter como perspectiva a construgao de
uma sociedade consciente de seus direitos e obrigagdes sejam eles
individuais ou coletivos. Infelizmente, apesar do planejamento da
acdo educativa ser de suma importancia, existem professores que
sao negligentes na sua pratica educativa, improvisando suas
atividades. Em consequéncia, nao conseguem alcancar os objetivos
quanto a formacao do cidadao.

A Educacao Infantil se institui em um periodo em que as
maes precisavam de um lugar para deixar seus filhos, pois elas
necessitavam se inserir no mercado de trabalho. As modificacoes
que foram realizadas nas creches foi uma forma de suprir a
necessidade de determinado periodo histdrico.

A pré-escola surgiu na Revolucdo Industrial na segunda
metade do século XVIII, com o objetivo de atender as maes que nao
tinham com quem deixar seus filhos ao irem trabalhar. Com a
Revolugao Industrial, a mulher deixou de cuidar da casa e passou a
se inserir no mercado de trabalho.
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Segundo Kramer (1982, p. 29), “[...] as creches surgiam com
o carater assistencialista visando afastar as criangas pobres do
trabalho servil que o sistema capitalista em expansao lhes
impunha, além de servir como guardias de criangas 6rfas e filhos
de trabalhadores”.

Com a insercao das mulheres no mercado de trabalho, no periodo
da Revolucdo Industrial, as Institui¢des Infantis passaram a
crescer cada vez mais. Porém, as mesmas eram enxergadas pela
sociedade como um depésito de criancas, pois as maes as quais
ndo tinham lugar para deixar os seus filhos contavam com essa
ajuda para poder trabalhar (OLIVEIRA, 1992, p. 13).

Inicialmente, as criancas que frequentavam essas instituicoes
de ensino eram de classes baixa, portanto, essas instituicoes
tinham o objetivo de combater a pobreza e a mortalidade infantil.
Por esse motivo, as agdes desenvolvidas eram essencialmente de
cunho higienista e contemplavam apenas o cuidar e o educar. Com
o passar do tempo, no século XIX, as creches comecaram a ganhar
carater educativo.

Segundo kramer (1982, p. 29), “a funcao dessas pré-escolas
era de compensar as deficiéncias das criangas, sua miséria e sua
pobreza, a negligéncia de suas familias”.

A partir da teoria histérico-cultural percebe-se que o ser
humano é produto do momento histérico, social e cultural de que
estd inserido. Nesse sentido, o seu desenvolvimento é considerado
como resultado do processo de aprendizagem, tendo em vista que
as experiéncias vividas pelo sujeito impulsionam seu
desenvolvimento.

Dessa forma, entende-se que a intera¢gdo com o meio e com
os outros individuos para a crianga sdo efetivamente importantes e
quanto maiores a diversidade nas atividades propostas, bem como
estimulacdo do mediador/facilitador, mesmo a crianca ainda muito
pequena, mais rica sera a aprendizagem e, portanto, o
desenvolvimento infantil.
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Com isso, a educacdo das criangas assume carater essencial,
uma vez que atua como impulsionadora do desenvolvimento
infantil. Logo, é fundamental pensar-se em uma educagiao
intencionalmente organizada (MELLO, 2010).

Diante disso:

Refletir sobre a educagdo pré-escolar implica levar em
consideracdo a crianca, como sujeito desejante, ativo,
cognoscente, filiado a determinado grupo social e familiar e,
portanto, um sujeito histdrico, condicionado a determinantes
socioculturais. Um sujeito singular em sua maneira de estar no
mundo e de adaptar-se, a0 mesmo tempo em que precisa
instrumentalizar-se para modificar e reconstruir sua prépria
realidade (AROEIRA; SOARES; E MENDES, 1996).

O planejamento na Educacao Infantil é um momento que
possibilita o professor encontrar solugbes para obter avangos no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca, por isso
deve ser uma atividade continua, onde o professor nao somente
escolhe os contetidos a serem passados, mas faz todo um processo
de acompanhamento onde diagnostica os avangos e dificuldades de
toda a turma e também de forma individual, ja que é fundamental
o professor levar em consideracdo as peculiaridades e as
especificidades de cada crianga, ja que cada uma tem seu modo de
agir, pensar e sentir.

Segundo Hoffmann (2001) a organizagao e planejamento das
atividades diarias proporcionam ao professor a reflexdao de suas
acoes e metodologias, analisando os resultados de seu projeto.

De acordo com Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998, p. 196) cabe:

[...] ao professor planejar uma sequéncia de atividades que
possibilite uma aprendizagem significativa para as criangas, nas
quais elas possam reconhecer os limites de seus conhecimentos,
amplié-los e/ou reformulé-los; Ao projetar agdes para o futuro o
professor demonstra seus objetivos e consegue identificar junto
com as criangas se estes foram ou nao alcancados com éxito, além
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de considerar necessidades de mudangas para que o processo se
torne ainda mais rico.

Diante disso, afirma-se a instrugao tedrica do docente como
subsidio para sua pratica na educacdo infantil, na qual o
conhecimento oferece elementos mediadores que devem
concretizar as suas acoes, apresentando uma clara intengao nestes,
para que se concretize o objetivo da educagao infantil como nivel
educacional, que é promover a construcdo de novas capacidades
psiquicas da crianca, no qual contribuira para seu desenvolvimento
superior e gradual a partir das interven¢oes pedagogicas realizadas
pelo docente.

Em relacdo aos aspectos privilegiados pelos professores na
elaboracdo do planejamento, as educadoras alegaram considerar a
questdao de a autonomia para as criangas construirem suas
préprias acoes, assim como o uso de contetidos adequados a faixa
etdria das criancas, de uma linguagem adequada, afetividade e
cognicado, sempre considerando aquilo que as criangas ja sabem, a
fim de proporcionar um melhor ensino para elas.

Os modelos de planejamento das instituicoes ndao seguem
um padrdo. Cada Centro realiza um modelo diferente; alguns sao
bimestrais, trimestrais, outros baseados no lidico ou de acordo
com os eixos tematicos ou com o desenvolvimento pessoal. O
educador deveria adaptar o planejamento de acordo com a
realidade social de seu aluno e busca trazer agdes que realiza em
seu dia-a-dia de forma que o contetido seja mais significativo.

O planejamento pedagdgico na Educacdo Infantil precisa ser
discutido e articulado aos sujeitos que estdo inseridos nestes
ambientes coletivos de educagio, assim é imprescindivel trazer
para a sala de aula, através dos planejamentos, as manifestagdes
que as criangas expressam no seu dia-a-dia, a partir de seus
balbucios, choros, falas, gestos, desejos, hipoteses e
conhecimentos prévios, estes sao de suma relevancia para um
trabalho que respeite as culturas infantis (AHMAD, 2011, p. 4).
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Os professores buscam desenvolver o planejamento de
acordo com o interesse de cada crianga, para que dessa forma
consiga efetivar o seu objetivo. Segundo Vasconcellos (2000, p. 80)
“o planejamento é um processo continuo e dinamico de reflexao,
colocagao em prética e de acompanhamento”.

No modelo de planejamento baseado em datas
comemorativas podemos perceber que o educador segue o
calendério para a elaboracdo do planejamento na Educagao
Infantil. Nessa perspectiva, o planejamento da pratica cotidiana é
direcionado pelo calendario. A programacdo é organizada
considerando algumas datas, tidas como importantes do ponto de
vista do adulto. Também aqui sao listadas varias atividades, s6 que
as mesmas se referem a uma data especifica, a uma comemoragao
escolhida pelo calendéario.

Assim, ao longo do ano seriam realizadas atividades referentes ao
Carnaval, ao Dia de Tiradentes, ao Descobrimento do Brasil, ao
Dia do Indio, & Pascoa, ao Dia do Trabalho, ao Dia das Mies, e
assim por diante, conforme as escolhas da instituicio ou do
educador, segundo o que ele julgue relevante para as criangas, ou
conforme seja possivel desdobrar em atividades para realizar com
as criancas (OSTETTO, 1992, p. 181).

O planejamento baseado no aspecto do desenvolvimento tem
a preocupacao com o desenvolvimento infantil. Segundo Ostetto
(1992), nessa direcdo, inimeras sdo as areas observadas, sendo
mais corriqueira a indicacdo dos aspectos fisico-motor, afetivo
social e cognitivo. Nessa perspectiva, observa-se a preocupagao em
caracterizar a crianga pequena dentro dos parametros da
psicologia do desenvolvimento, o que aponta uma apreensao com
as especificidades das criancas de zero a seis anos.

Essa perspectiva de planejamento, se, por um lado, parece
considerar particularidades do desenvolvimento infantil, acaba
por secundarizar ou mesmo desconsiderar questdes relacionadas
a construcao do conhecimento, a aprendizagem. Por outro lado, a
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delimitacio de areas de desenvolvimento para orientar o
planejamento parte, geralmente, de uma referéncia geral e
universal de desenvolvimento, tomado como regra ou como
padrédo de normalidade para toda e qualquer (OSTETTO, 1992, p.

3).

J& no planejamento baseado em temas, segundo Scmitt
(2006, p. 12), 0 tema é o eixo que conduzira o trabalho. Existe
preocupacao com o interesse da crianga, sua realidade, suas
necessidades e questionamentos. Os temas podem ser escolhidos
pelo professor ou emergirem de algo significativo que o grupo
vivenciou. Partindo do tema, sdo previstas atividades relacionadas
ao estudo do contetido em questao.

O grande questionamento sobre esse tipo de planejamento é
0 “tema” servir como “pretexto” para o professor fazer listagem de
atividades, pois estas devem estar articuladas entre si e serem
significativas. Outro aspecto é toda a instituicio limitar-se ao
trabalho fechado, impondo o mesmo tema para todas as idades.

Um dos modelos mais adequados de planejamento para ser
trabalhado no centro de Educagdo Infantil é o planejamento
baseado por projetos. Segundo Scmitt (2006), quanto ao
planejamento por projetos, é possivel trazer a ideia de horizonte,
de leitura de grupo, podendo incluir o trabalho com qualquer
grupo de criangas, sendo que, para cada grupo, ha um especifico e
Unico projeto, articulando-se somente em principios e itens gerais.

Para que o planejamento seja realizado, é importante que o
educador saiba qual é a proposta curricular da instituicio de
ensino em que esta atuando e como conciliar esse documento com
a sua pratica escolar. Além disso, tem de preparar atividades em
que os alunos tenham recursos para realizar essas tarefas.

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano
como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel
preenchido, é atitude e envolve todas as agdes e situagdes do
educador no cotidiano do seu trabalho pedagogico.
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Planejar é essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar
um roteiro pra empreender uma viagem de conhecimento, de
interagdo, de experiéncias multiplas e significativas para com o
grupo de criancas. Planejamento pedagogico é atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente. Por isso ndo é uma
forma! Ao contrério, é flexivel e, como tal, permite ao educador
repensar, revisando, buscando novos significados para sua
pratica pedagdgica. O planejamento marca a intencionalidade do
processo educativo, mas nao pode ficar s6 na intengdo, ou
melhor, sé na imaginagdo, na concep¢ao (OSTETTO, 1994, p. 1).

Assim, os professores devem planejar uma pratica
pedagogica que possibilite as criancas, ambientes com objetivos
especificos a serem atingidos, para que ocorra uma troca de
saberes entre elas. Além disso, o educador deve ficar atento em
relacdo ao desenvolvimento dessas criangas e sempre anotar o que
se passa em sala, pois 0s registros sao necessarios para se apontar
as experiéncias das criancas como também, as do préprio adulto.

Por esse motivo, para fazer um planejamento, o professor
precisa refletir. Essa reflexdo é sobre como sera realizada a
atividade, para quem se destina esse planejamento. A forma como
o professor escreve o planejamento, as vezes, também, é diferente;
alguns precisam detalhar as atividades desenvolvidas, outros
professores apenas elaboram o planejamento em tépicos e
conseguem chegar ao objetivo.

Conforme o professor vai fazendo o planejamento, ele vai
adquirindo certas praticas que o ajudam a refletir sobre a
necessidade das criangas. Muitos professores fazem o
planejamento, mas ndo percebem o real valor desse documento,
deixando-o sem aspecto pedagogico.

Assim, o planejamento pode ser desenvolvido e planejado de
vérias formas, mas nem todos chegam ao mesmo objetivo de
torna-lo educativo. Além disso, vale lembrar que o fato de um
planejamento ser “maravilhoso” nao significa que a aula do
professor também o serd, pois, se ele ndo tiver dominio de sala e
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compromisso, uma boa relacdo com seus alunos e seriedade, sera
quase impossivel atingir o seu real objetivo.

Conclusoes

Defendemos que o planejamento na Educacdo Infantil é uma
acao que ajudard o professor a aperfeicoar a sua pratica
pedagogica, objetivando o desenvolvimento pleno da crianca, e
deve ser elaborado, pensando-se nessa crianga e nos objetivos que
se pretendem atingir. Notamos, com os questionarios respondidos
pelos professores da rede municipal de ensino, que eles concebem
o planejamento e recebem auxilio necessario para realizar um bom
trabalho.

A partir da andlise acerca do planejamento de atividades e
organizagao da rotina das criancas na educacao infantil, percebe-
se, portanto, um trabalho que deve ser pensado e preparado
intencionalmente, de modo que impulsione o desenvolvimento das
criancas menores no sentido de apropriacdo de comportamentos
tipicamente humanos, assim como a internalizacdo de valores e
costumes culturais que perpassam a vida em sociedade.

Acreditamos que, por meio do planejamento, o professor
mostrara como trabalhara o contetido com as criangas, como deve
melhorar sua pratica e adaptar o seu planejamento de acordo com
a necessidade da turma, de modo a analisar questdes importantes
como sequéncia de contetido, metodologia a ser utilizada, maneira
de como se esta dando a aula.

Deste modo, a organizacdo da rotina faz-se importante, uma
vez que ela cria e estabelece condigdes que favorecam a promogao
do desenvolvimento infantil, contribuindo efetivamente para a
organizacao do espago e tempo pelo professor e também pela
crianca, na qual estd estimula sua capacidade de organizagao
temporal a partir da sensagao de estabilidade.

Neste sentido, é fundamental, como previsto em lei, que
além do cuidado ao professor crie condicdes para educacdo da
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crianga, no sentido de promover o desenvolvimento integral (fisico,
psicologico, comportamental, sentimental) e ndo cognitivo
propriamente dito. Por isso, o professor precisa aproveitar as
atividades necessarias como hora do banho, hora do sono,
alimentacao, troca de fraldas e momentos de ociosidade para fazer
uma intervencdo com estimulos, ja que estes sdo considerados
essenciais como promotores do desenvolvimento infantil.

Muitas vezes, essas precarias condigdes de trabalho que o
professor encontra no seu caminho de ensino o desmotivam a
realizar uma pratica coerente de ensino e aprendizagem, deixando
lacunas no processo de aprendizagem, pois o aluno age de acordo
com a forma com que a regente conduz a turma.

FE necessario, dessa forma, que, além de um bom
planejamento para obter um processo de ensino e aprendizagem
adequado, o professor tenha um ambiente apropriado para que
possa conduzir a sua aula, um namero adequado de alunos,
materiais para utilizar em suas aulas e melhores condigoes de
trabalho e salario.
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Capitulo 02

Planejamento pedagdgico na educacao infantil

Ednalda Lino Rodrigues Melo'
Antonia Edna Belém?

Introducao

7

A FEducacao Infantil é apresentada na atual legislagao
brasileira como a primeira etapa da educacdo bésica, onde a pratica
pedagogica deve favorecer a construcdo do conhecimento das
criancas de o a 6 anos de idade.

O presente trabalho configura-se como um ensaio teérico
sobre o planejamento em educacdo. A trajetoria historica no campo
educacional brasileiro revela que muitos sdo os relatos sobre o
planejamento enquanto ato que atuava no campo de dominagao,
com uma funcdo essencialmente burocratica, com a finalidade de
dominar ou de controlar o trabalho educativo exercido no interior
das escolas.

Desde as tltimas reformas educacionais o planejamento tem
sido focalizado como instrumento primordial da organizagdo do
trabalho docente, bem como de todo o andamento organizacional
das institui¢des. Apos a elaboracdo da tultima Lei de Diretrizes e
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Bases - LDB (9394/96), o documento elaborado coletivamente
tornou-se obrigatoriedade em todos os niveis de ensino.

Para isso é essencial que o professor, bem como todos os
profissionais envolvidos nesse trabalho, tenha suas praticas
fundamentadas em concepgdes que contribuam para o
desenvolvimento integral da crianga na educacio infantil, de modo
que a organizacdo da rotina possua objetivos e o professor projete
acdes em que se proporcionem a crianca novas e ricas experiéncias
para conhecer, explorar, imitar e, portanto, se desenvolver
(acrescentei isso).

Para mostrar a importancia do planejamento, entendemos
necessario mostrar como se institui o Centro de Educacao infantil,
qual é sua finalidade, no primeiro momento, e conforme vai se
modificando para corresponder a necessidade histérica de cada
época.

Partindo deste pressuposto busca-se neste estudo abordar os
diferentes niveis de constituigdo do planejamento educacional
numa perspectiva democratica. Intenciona-se, também, debater
sobre a fungdao do coordenador pedagdgico diante da tarefa de
mediar a elaboragdo e o desenvolvimento dos planejamentos em
nivel escolar e de ensino Na Educacao Infantil.

1. Referencial tedrico

A Educacdo Infantil se institui em um periodo em que as
maes precisavam de um lugar para deixar seus filhos, pois elas
necessitavam se inserir no mercado de trabalho. As modificacoes
que foram realizadas nas creches foi uma forma de suprir a
necessidade de determinado periodo historico.

A pré-escola surgiu na Revolucdo Industrial na segunda
metade do século XVIII, com o objetivo de atender as maes que nao
tinham com quem deixar seus filhos ao irem trabalhar. Com a
Revolugao Industrial, a mulher deixou de cuidar da casa e passou a
se inserir no mercado de trabalho.
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Segundo Kramer (1982, p.29), “[...] as creches surgiam com
o carater assistencialista visando afastar as criangas pobres do
trabalho servil que o sistema capitalista em expansao lhes
impunha, além de servir como guardias de criangas 6rfas e filhos
de trabalhadores”.

Com a inserc¢ao das mulheres no mercado de trabalho, no periodo
da Revolucdo Industrial, as Instituicdes Infantis passaram a
crescer cada vez mais. Porém, as mesmas eram enxergadas pela
sociedade como um depésito de criancas, pois as maes as quais
ndo tinham lugar para deixar os seus filhos contavam com essa
ajuda para poder trabalhar (OLIVEIRA,1992, p.13).

Libaneo (2002), estas tendéncias pedagogicas, que se tém
estabelecido nas escolas através das agbes educativas dos
professores, classificam-se em pedagogia liberal e pedagogia
progressista. Nas pedagogias liberais, a escola é tida como
instrumento de preparacio dos individuos para a sociedade.

Nesse grupo, encontram-se a tendéncia tradicional, a
tendéncia renovada progressivista, a tendéncia renovada nao-
diretiva e a tendéncia tecnicista.

Considerando imprescindivel a participacao do adulto como
mediador neste processo, compreendemos a fungao do professor
na instituicdo de educacio infantil, que é a de oferecer e apresentar
situacoes diversificadas, a fim de promover um desenvolvimento
integral da crianga, tanto no sentido fisico como psicologico e
cognitivo.

Com isso, a educacgdo das criancas assume carater essencial,
uma vez que atua como impulsionadora do desenvolvimento
infantil. Logo, é fundamental pensar-se em uma educacdo
intencionalmente organizada (MELLO 2010). Diante disso:

Refletir sobre a educacdo pré-escolar implica levar em
consideracdo a crianca, como sujeito desejante, ativo,
cognoscentes, filiado a determinado grupo social e familiar e,
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portanto, um sujeito histérico, condicionado a determinantes
socioculturais. Um sujeito singular em sua maneira de estar no
mundo e de adaptar-se, a0 mesmo tempo que precisa
instrumentalizar-se para modificar e reconstruir sua prépria
realidade. (AROEIRA; SOARES; E MENDES, 1996, P. 43).

O planejamento na Educacao Infantil é um momento que
possibilita o professor encontrar solugbes para obter avangos no
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca, por isso
deve ser uma atividade continua, onde o professor nao somente
escolhe os contetidos a serem passados, mas faz todo um processo
de acompanhamento onde diagnostica os avangos e dificuldades de
toda a turma e também de forma individual, ja que é fundamental
o professore levar em consideracdo as peculiaridades e as
especificidades de cada crianga, ja que cada uma tem seu modo de
agir, pensar e sentir.

Segundo Hoffmann (2001) a organizagao e planejamento das
atividades diarias proporcionam ao professor a reflexao de suas
acoes e metodologias, analisando os resultados de seu projeto. De
acordo com Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil (1998) p. 196 cabe:

[...] ao professor planejar uma sequéncia de atividades que
possibilite uma aprendizagem significativa para as criancas, nas
quais elas possam reconhecer os limites de seus conhecimentos,
amplid-los e/ou reformulé-los; ”. Ao projetar agdes para o futuro
o professor demonstra seus objetivos e consegue identificar junto
com as criangas se estes foram ou nao alcancados com éxito, além
de considerar necessidades de mudangas para que o processo se
torne ainda mais rico.

O planejamento pedagdgico na Educacao Infantil precisa ser
discutido e articulado aos sujeitos que estdo inseridos nestes
ambientes coletivos de educagdo, assim é imprescindivel trazer
para a sala de aula, através dos planejamentos, as manifestagdes

que as criancas expressam no seu dia a dia, a partir de seus
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balbucios, choros, falas, gestos, desejos, hipoteses e conhecimentos
prévios, estes sao de suma relevancia para um trabalho que
respeite as culturas infantis (AHMAD, 2011).

Os professores buscam desenvolver o planejamento de
acordo com o interesse de cada crianca, para que dessa forma
consiga efetivar o seu objetivo. Segundo Vasconcellos (2000, p.80)
“O planejamento é um processo continuo e dinamico de reflexao,
colocagao em pratica e de acompanhamento”.

Como defendemos que o planejamento é uma das praticas
que fard com que se efetive o processo de ensino e aprendizagem,
sao varias as possibilidades de encaminhar essa agao.

De acordo com Ostetto (1992), podemos destacar modelos de
planejamento na Educacdo Infantil baseados em listagem de
atividades, datas comemorativas, aspectos do desenvolvimento,
conteddos organizados por tema, planejamento baseado em
contetidos organizados por areas do conhecimento ou por projetos.

No planejamento baseado em listagem de atividades, os
professores listam os contetdos a serem trabalhados com as
criangas, sem ter objetivo pedagogico, com a finalidade de apenas
passar o tempo, enquanto as criangas esperam a hora da refeicdo,
do banho, entre outras atividades.

E assim sucessivamente nos dias subsequentes e a cada semana,
repete-se a dindmica de atividades. A pratica pedagdgica resume-
se, aqui, as chamadas atividades, ou a “hora da atividade”, uma
vez que os outros momentos da rotina, mais ligados aos cuidados
das criangas, ndo sao planejados, sendo mesmo secundarizados
(OSTETTO, 1992, p.02).

No modelo de planejamento baseado em datas
comemorativas podemos perceber que o educador segue o
calendéario para a elaboracdo do planejamento na Educagao
Infantil. Nessa perspectiva, o planejamento da préatica cotidiana ¢é
direcionado pelo calendario. A programacdo ¢é organizada
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considerando algumas datas, tidas como importantes do ponto de
vista do adulto.

Também aqui sdo listadas varias atividades, s6 que as mesmas se
referem a uma data especifica, a uma comemoracio escolhida
pelo calendario. Assim, ao longo do ano seriam realizadas
atividades referentes ao Carnaval, ao Dia de Tiradentes, ao
Descobrimento do Brasil, ao Dia do Indio, & Pascoa, ao Dia do
Trabalho, ao Dia das Maes, e assim por diante, conforme as
escolhas da instituicao ou do educador, segundo o que ele julgue
relevante para as criancas, ou conforme seja possivel desdobrar
em atividades para realizar com as criangas (OSTETTO, 1992,
p-181).

O planejamento baseado no aspecto do desenvolvimento tem
a preocupagao com o desenvolvimento infantil. Segundo Ostetto
(1992), nessas direcoes varias sdo as areas contempladas, sendo
mais comum a indicagdo dos aspectos fisico-motor, afetivo social e
cognitivo. Nessa perspectiva nota-se a preocupacdo em caracterizar
a crianca pequena dentro dos parametros da psicologia do
desenvolvimento, o que indica uma preocupagdo com as
especificidades das criangas de zero a seis anos.

De um modo geral, o planejamento que segue essas orientagoes
segue apontando nogdes a serem trabalhadas na pré-escola,
contemplando contetdos bésicos das quatro grandes areas de
conhecimento: lingua portuguesa, matematica, ciéncias sociais e
ciéncias naturais. A entrada em cena das “4reas de
conhecimento” trouxe maior consisténcia para o trabalho com os
temas, uma vez que as atividades previstas, partir da delimitacéo
de qualquer tema, deveriam “pertencer” a tais areas, articulando-
as (OSTETTO,1992, p.02).

J& no planejamento baseado em temas, segundo Scmitt
(2006), o tema é o eixo que conduzirda o trabalho. Existe
preocupagdo com o interesse da crianga, sua realidade, suas
necessidades e questionamentos. Os temas podem ser escolhidos
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pelo professor ou emergirem de algo significativo que o grupo
vivenciou. Partindo do tema, sdo previstas atividades relacionadas
ao estudo do conteido em questdo. O grande questionamento
sobre esse tipo de planejamento é o “tema” servir como “pretexto”
para o professor fazer listagem de atividades, pois estas devem
estar articuladas entre si e serem significativas. Outro aspecto é
toda a instituicao limitar-se ao trabalho fechado, impondo o
mesmo tema para todas as idades.

Para que o planejamento seja realizado, é importante que o
educador saiba qual é a proposta curricular da instituicio de
ensino em que est4 atuando e como conciliar esse documento com
a sua pratica escolar. Além disso, tem de preparar atividades em
que os alunos tenham recursos para realizar essas tarefas.

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano
como um processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel
preenchido, é atitude e envolve todas as agdes e situagdes do
educador no cotidiano do seu trabalho pedagogico.

Planejar é essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar
um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de
interacdo, de experiéncias multiplas e significativas para com o
grupo de criangas. Planejamento pedagogico é atitude critica do
educador diante de seu trabalho docente. Por isso ndo é uma
forma! Ao contrario, é flexivel e, como tal, permite ao educador
repensar, revisando, buscando novos significados para sua
prética pedagdgica. O planejamento marca a intencionalidade do
processo educativo, mas nao pode ficar s6 na inten¢do, ou
melhor, s6 na imaginacéo, na concepg¢ao (OSTETTO, 1994 p.o1).

Assim, os professores devem planejar uma pratica
pedagogica que possibilite as criangas ambientes com objetivos
especificos a serem atingidos, para que ocorra uma troca de
saberes entre elas. Além disso, o educador deve ficar atento em
ralacdo ao desenvolvimento dessas criangas e sempre anotar o que



42 | Colegao do Fazer Educativo: volume 08

se passa em sala, pois 0s registros sao necessarios para se apontar
as experiéncias das criangas como também as do proprio adulto.

Os recursos sao 0os materiais que o professor tera que utilizar
para realizar as atividades que propos, estes devem estar
adequados a idade e perfil da turma, tais informagdo sao
extremamente relevantes, pois algumas vezes ouvimos dos
professores da educacao infantil que o aluno nao tem interesse em
manipular tais brinquedos.

Na educacao infantil ndo se dd uma avaliacdo para teste de
conhecimento, devido as idades, mas a avaliacao esta interligada
em observagao e registros no desenvolvimento da crianga, o que
importa é que a crianca esteja se desenvolvendo de forma
saudéavel, o seu cognitivo, motor e outros fatores importantes.
Observacao da crianca fundamentada no conhecimento de suas
etapas de desenvolvimento.

Oportunizardao de novos desafios com base na observagio e
reflexdo tedrica. Registro das manifestacdes das criangas e de
aspectos significativos de seu desenvolvimento. Didlogo frequente
e sistemético entre os adultos que lidam coma crianca e os pais
ou responsaveis. No caso de comunicagao aos pais, ¢ muito mais
significativo o parecer descritivo (relatério) do desenvolvimento
da crianga, que a emissio de conceitos ou mengoes
(VASCONCELLOS 1994, p. 54)-

A grande importancia do plano de aula na educacdo infantil é
a busca de primeiramente estar a frente de uma sala de aula
preparada, com o caminho trilhado do que se ira aplicar durante o
processo da aula, também o olhar do professor deve estar
relacionado com a necessidade da turma e o principal buscarem o
desenvolvimento da crianga, buscar sua autonomia como ser
construtivista.

Para complementar Bessa (2008, p. 54) diz que “essa é a
forma de linguagem que cada crianca usa para compreender e
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interagir com o mundo, estimulando a ludicidade e contribuindo
para uma série de fatores”.

A crianga se nao tiver esse contato e a estimulagao correta, é
como se ela ficasse andando sem saber para onde ir, ou seja, para
que as brincadeiras sejam de maneira que contribuam para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianga é necessario que
haja sempre um mediador.

A afetividade e uma das principais praticas que um educador
tem na mao para que ocorra uma ligacio prazerosa entre o
professor e a aluno. Segundo Wallon citado por Bessa (2008):

O afeto é essencial para todo o funcionamento do nosso corpo.
Ele nos da coragem, motivacio, interesse e contribui para todo o
desenvolvimento do ser. E pelas sensacdes que o afeto nos
proporciona que podemos sentir quando algo é verdadeiro ou
ndo. Para a crianga, o afeto é importantissimo. Ela precisa se
sentir segura para poder desenvolver seu aprendizado. Para que
esse processo ocorra de forma significativa, o professor precisa
ter consciéncia dos seus atos em relacdo aos alunos, uma vez que
as emogdes também fazem parte desse processo, estruturando a
inteligéncia do individuo. (BESSA, 2008, p. 76)

Nesse sentido, olhando para a pratica pedagogica, de nada
valem apenas diferentes recursos pedagogicos, materiais didaticos
lindos, se as atividades desenvolvidas sao apenas reprodutoras do
que ja esta pronto, e a crianca nao faz parte do processo de
construgao do conhecimento.

Conclusoes

A Educagdo Infantil é um periodo escolar onde a crianca
desenvolve a linguagem, raciocinio légico, coordenacdo motora,
criatividade, arte, interagdo com os outros e com o objeto, o que lhe
dara condigdes para interagir com o mundo ao seu redor e
conviver em sociedade, mas para que este objetivo seja alcancado a
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crianca deve ser estimulada, e a atividade com criancas pequenas
concretiza-se em uma atividade respeitosa e comprometida.

A partir da andlise acerca do planejamento de atividades e
organizagao da rotina das criancas na educacao infantil, percebe-
se, portanto, um trabalho que deve ser pensado e preparado
intencionalmente, de modo que impulsione o desenvolvimento das
criancas menores no sentido de apropriacao de comportamentos
tipicamente humanos, assim como a internaliza¢do de valores e
costumes culturais que perpassam a vida em sociedade.

Desta forma, o planejamento neste nivel de ensino consiste
em organizar e pensar as atividades e intervencgoes realizadas para
que criem possibilidades ao desenvolvimento integral da crianca.
Na educacao infantil, ele precisa ser registrado e organizado por
objetivos, métodos, contetidos, recursos e avaliacdo, mas deve ser
flexivel as sujeitas alteracdes que surjam devido as necessidades
especificas do grupo que nao tenham aparecido antes. Para isso o
professor precisa ter conhecimento dos contetidos previstos pelo
Referencial ~ Curricular Nacional da FEducacdo Infantil,
estabelecendo assim relacdo com sua prética.

Muitas vezes nos deparamos com professores que atuam
nesta etapa do ensino e nao planejam suas aulas, visto que nao
compreendem a real e fundamental finalidade do planejamento e
plano de aula no exercicio da atividade docente. Fato que por vezes,
o ato de ensinar e aprender perde o significado, deixando as
criancas desmotivadas, sem interesse refletindo na indisciplina
escolar desde muito cedo.

Assim, ressaltamos que planejar é fundamental, além de ser
o instrumento norteador de uma boa pratica pedagogica, sendo o
roteiro de nossas atividades, com objetivos claros e flexiveis, sendo
adaptados conforme a necessidade de cada realidade escolar.
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Capitulo 03
O planejamento na educacao infantil

Maria Lesimaria Cruz e Silva’

Introducao

O planejamento em sala de aula é indispenséavel, em que
possibilita o docente articular os procedimentos a serem
desenvolvidos, para que se possa obter melhores resultados em sua
mediacdo, facilitando o processo de ensino e aprendizagem.

Quando o docente ndo sistematiza as atividades a serem
desenvolvidas estas ndo resultard em resultados superiores, mas
sim apenas na realizagdo de um procedimento sem fundamentos,
sem possibilitar a construgdao de uma bagagem de conhecimento
maior, a0 comparar com um procedimento planejado, em que
estabelece as possibilidades, como também o mediador passa a
estar preparado para os imprevistos, como os questionamentos.

Os desafios presentes na atuacdo do docente na EI sao
variados, muitos docentes reclamam que os alunos siao inquietos,
que nao deixam explicar, que ndo param, que interrompem, que
nao estao concentrados, estas e outras indagagdes surgem, o que
vem a ser relevante refletir sobre a pratica pedagodgica, se o seu
planejamento estd sendo ou nao eficiente, se os objetivos estao

! Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade de Ciéncia, Tecnologia e Educacao - FACITE,
Mestranda em Ciéncias da Educacao pela UNISULLIVAN Inc.
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sendo alcangados, como também identificar as necessidades de
mudancas em sua acdo pedagogica.

Assim, ser professor exige a flexibilidade como também ser
um profissional organizado, em que projete as atividades a serem
desenvolvidas em sala de aula, para que estas venham a propiciar
condicoes para a formagao do sujeito. Mas o que se encontra por
tras do planejamento? Como este pode ser executado de forma
eficiente na EI? Estas e outras perguntas sdao frequentes, e
necessitam ser esclarecidas.

O docente em sala de aula necessita refletir sobre suas acoes,
como também as necessidades formativas dos educandos, criando
possibilidades, estabelecendo principios, e verificando o processo
de ensino e aprendizagem.

O presente estudo tem como finalidade compreender o
planejamento na educagdo infantil e suas influéncias no processo
de ensino e aprendizagem. O estudo caracteriza-se como uma
pesquisa de cunho bibliografico embasado em autores como:
Angotti (1994), Ahmad (2011), Saviani (2008), entre outros.

1. A necessidade de planejar

Ao longo dos anos o planejamento vem sendo um
procedimento que vem ganhando destaque, por suas variadas
contribui¢des. O planejamento é um procedimento indispensével,
em que possibilita o profissional a ter melhores condi¢oes para
desenvolver suas atividades,

O objetivo principal do planejamento é possibilitar um trabalho
mais significativo e transformador na sala de aula, na escola e na
sociedade. O plano escrito é o produto destes processos de
reflexdo e decisdo. Nao deve ser feito por uma exigéncia
burocratica, mas, ao contrério, deve corresponder a um projeto
compromisso do professor, tendo, pois, suas marcas (SCHIMTT,
p-2, 2006).
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Por meio do planejamento o docente ird identificar os
principios a serem alcancados, e como este ira desenvolver. Assim,
o planejamento vem a ser um norte para o docente, em que este
tera uma melhor cisdo acerca de sua atuagao.

E cabivel destacar que o planejamento d4 uma maior
seguranca para o exercicio da pratica docente. Quando o docente
nao desenvolve o seu proprio planejamento, este acaba nao tendo
seguranca em suas agoes, em que vem a prejudicar o processo de
ensino e aprendizagem.

O planejamento é um instrumento que da seguranca para o
professor para trabalhar contetdos e atividades que o aluno
desenvolverd na sala de aula. Quando o professor nao tem o
planejamento para ser trabalhado, acaba nao tendo seguranca do
conteido que vai trabalhar e, dessa forma, perde o controle do
proprio trabalho.

Perante este enfoque é cabivel destacar que:

A perda de controle do proprio trabalho gera no profissional um
estado de incertezas referentes a “o que”, “como” e “por que”
fazer, induzindo a buscar solugbes “seguras”, de carater
imediatista, para poder operar a dindmica que caracteriza a
situagao de ensino. Esta situa¢do torna pouco fecundada a pratica
de troca de experiéncias que ocorre entre profissionais deste nivel
de ensino - pratica tao almejada para a construcdo de um projeto
pedagdgico consiste de concepcdes claras e execugdo vidvel,
precisa. Com isto a pratica docente ocorre de forma dogmaética,
pouco refletida e fragmentada (ANGOTTI,1994, p. 57-58,).

Assim, o planejamento vem a ser um norte na vida do
docente, em que este passa a ter uma melhor visdo dos
procedimentos, das necessidades, como também da sua propria
atuagao em sala de aula.
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1.1 O planejamento na educacdo infantil e suas contribuicoes
na organizacao das atividades

O planejamento envolve também o organizar o espago fisico,
par que este também possa desencadear condigdes para o alcance

7

de melhores aprendizagens. Assim, € relevante apresentar a
organizacao do espago e tempo na EI:

Organizar o cotidiano das criancas da Educacdo Infantil
pressupode pensar que o estabelecimento de uma sequéncia basica
de atividades didrias é, antes de mais nada, o resultado da leitura
que fazemos do nosso grupo de criancas, a partir, principalmente,
de suas necessidades. E importante que o educador observe o que
as criangas brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o
que mais gostam de fazer, em que espagos preferem ficar, o que
lhes chama mais atengdo, em que momentos do dia estdo mais
tranquilos ou mais agitados. Este conhecimento é fundamental
para que a estruturagido espago-temporal tenha significado. Ao
lado disto, também ¢ importante considerar o contexto
sociocultural no qual se insere e a proposta pedagdgica da
instituicio, que deverdao lhe dar suporte. (BARBOSA; HORN,
2001, p. 67).

Perante este enfoque, as atividades a serem desenvolvidas na
EI devem suprir as necessidades dos educandos para que tenham
condigoes de aprender, levando em consideracao as estratégias que
podem ser eficientes neste processo. Assim, as atividades quando
planejadas passam a ganhar uma maior seguranga, perante 0s
principios formativos estabelecidos em sua execucao.

Segundo Ahmad (2011, p. 03), ressalta que:

O planejamento pedagdgico na Educacdo Infantil precisa ser
discutido e articulado aos sujeitos que estdo inseridos nestes
ambientes coletivos de educacio, assim é imprescindivel trazer
para a sala de aula, através dos planejamentos, as manifestacdes
que as criangas expressam no seu dia-a-dia, a partir de seus
balbucios, choros, falas, gestos, desejos, hipoteses e
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conhecimentos prévios, estes sio de suma relevancia para um
trabalho que respeite as culturas infantis.

Na FEI a crianca ao ser compreendida diante de suas
particularidades, passa a ser motivada de forma adequada em seu
processo de aprendizagem, ja que suas manifestacoes em sala de
aula passam a ser vistas com uma outra visao.

Por sua vez, a rotina planejada nao pode ser executada de
forma rigida, ou limitada, esta deve ser flexivel, inovadora,
prazerosa e diferenciada, para que o educando néo veja o processo
educativo como um momento sofrimento. De acordo com
Bassedas, Huguet e Sole (1999, p.2): “[...] a palavra "rotina" tem,
no seu sentido habitual, um carater pejorativo, porque nos faz
pensar em conduta mecanica. Ja falamos anteriormente sobre a
importancia dessas atividlades do ponto de vista do
desenvolvimento .

Assim, a rotina na educacao infantil deve ser planejada, para
que o educando tenha melhores condi¢oes de aprendizagem, que o
significado da palavra rotina nao seja visto ou praticado por meio
de acdes repetitivas, mas de momentos a serem vivenciados que
promova a construcao de saberes de forma prazerosa.

1.2 O docente inovador

A inovacao na EI é indispensavel, para que as atividades
realizadas em sala de aula com os educandos ndo venham a entrar
em uma rotina cansativa. O docente deve estar atento as
necessidades destes sujeitos, realizando momentos prazerosos que
permitam sua aprendizagem, perante a realizacdo de jogos,
brincadeiras, momentos de contos, mas tudo com base em
principios.

Segundo Saviani (2008, p. 263), a pedagogia histdrico-critica
apresenta que:
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[...] a educacdo é entendida como mediacdo no seio da pratica
social global. A prética social se pde, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre
um método pedagbgico que parte da pratica social em que
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando,
porém, posi¢des distintas.

Levando em consideracdo a abordagem do ator, percebe-se
que este apresenta a necessidade da realizacdo de uma pratica
pedagogica que contemple as demandas como também os aspectos
presentes no meio em que o sujeito em formacao se encontra.

Para Carbonell (2002), o desenvolvimento de préaticas
pedagogicas tidas como inovadoras, é relevante que o docente leve
em consideracao os seguintes aspectos: espago fisico, mentais e
afetivos, simbdlicos, e que seja diversificado. Quando educando
encontra-se em um ambiente mais organizado, em que apresente
uma organizacdo motivadora, que desperte sua imaginagao,
melhores serao as condi¢oes de aprendizagem.

Também é importante que o docente diferencia em alguns
momentos a suas aulas, como levando os alunos para terem aula
fora da sala, para que estes possam desenvolver uma melhor
percepcao acerca das particularidades em seu meio.

Assim, é relevante que o docente desperte no educando o
interesse em realizar constantes descobertas, por meio da
apresentacao das informacoes de forma diferenciada, em que vem
a despertar sua imaginagao, como também curiosidade em saber
mais.

Conclusoes

Planejar na EI é de grande importancia, para que se possa
obter éxito no processo de ensino e aprendizagem. O educando nao
pode ser cobrado com rigor, mas deve ser averiguado diante de
suas limitagdes e possibilidades, e o planejamento possibilita tal
verificacdo, por meio da definicdo de instrumentos que serao
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utilizados para avaliar o desenvolvimento da aprendizagem destes
sujeitos na EI.

Nesta modalidade de ensino o planejamento encontra-se
enraizado nos projetos, em que sdao estabelecidos objetivos,
contetido a serem trabalhados, recursos metodoldgicos, avaliagao,
entre outros aspectos que se encontram presentes no
planejamento.

O docente necessita ter como Otica a necessidade constante
de planejar, como também de reformular, para que o processo de
ensino e aprendizagem venha a ocorrer de forma eficiente,
suprindo as necessidades presentes em seu meio.
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Capitulo o4

O brincar no processo de aprendizagem da
crianca com necessidade educacional especial
na educacao infantil

Fabiana de Sousa Lima Morais®
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Introducao

O referido trabalho se propde a analisar a partir de leituras
bibliograficas a importancia do brincar no processo de
aprendizagem da crianca com necessidade educacional especial na
educacao infantil, visto que nds tltimos anos vem sendo enfatizado
pelos grandes estudiosos a importancia do jogo, do brinquedo e do
brincar na vida do ser humano.

Durante muito tempo as criancas diferentes carregaram o
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adjetivo de portadoras de deficiéncia e foram sendo colocada a
margem da sociedade, porém, ap6s os grandes movimentos sociais
e a Lei de Diretrizes e Bases, o Brasil comecou a despertar para a
necessidade de oferecer uma educagao universal, sem distingao de
raga, género, classe social e com isso passou a ser garantido o
direito também para as pessoas que apresentavam limitagdes
intelectuais, cognitivas ou fisicas.

Esse termo “portador de deficiéncia” ganhou uma nova
nomenclatura sendo entdao designado, “pessoa com necessidade
especial”, pelo fator de nao ser uma caracteristica que possa ser
descartada a qualquer momento, mas uma caracteristica a qual é
necessario aprender a conviver com ela buscando sempre superar
as limitagbes decorrentes dela.

Desta forma, a educacdo abre as portas para acolher e
possibilitar aos sujeitos com limitagdes a possibilidade de
superacao, de desenvolvimento e de aprendizagem, podendo entao
conviver no seu meio social como cidaddo dignos de direitos e
deves como os ditos “normais”. Dessa forma, o presente trabalho
veio a comprovar por meio de leituras de livros, artigos e revistas
que a crianga precisa ser inserida no contexto escolar
precocemente para que possa se desenvolver sendo estimulada por
acoes coordenadas e orientadas que venham a superar as suas
limitagoes e aprender a conviver no meio social e se relacionar
saudavelmente com outros seres.

Desta forma, podemos constatar que a educagao infantil é a
fase da crianca responsavel, como afirma Freud, pela estruturacgao
psiquica do sujeito e por essa razao necessita de uma interferéncia
consciente, visto a importancia do papel do professor e das
intervengoes ludicas, pois é através do ladica que a crianca interage
com o0 meio e com as pessoas a sua volta. Para tanto, faz-se
necessario a oferta da educacdo especial desde o inicio da vida,
onde estdo sendo assimilado os primeiros estimulos, dessa forma,
o ato de brincar é imprescindivel para a aprendizagem e
desenvolvimento da pessoa da deficiéncia.
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Toda crianga com deficiéncia hoje é assegurada do direito a
educacdo, sendo incluida em escolas de ensino regular e com
direito a pedagogia de ensino que venham a atender suas
necessidades, sejam elas, intelectuais, fisicas ou maultiplas, ou
mesmos de altas habilidades.

O brincar ¢é principal meio de acesso a vida da pessoa com
deficiéncia, pois € através do lidico que ela expressa a sua vivéncia
familiar e social e as suas emocoes, se utilizando da fantasia do
mundo imaginario e com isso favorecendo o seu desenvolvimento
e a sua aprendizagem por ajuda-la a resolver conflitos internos na
relacio com o externo, dando vazdo aos seus desejos e
sentimentos. Dessa forma, determinamos com base nos autores
estudados que o brincar tem importancia fundamental para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia de forma integral, nos
aspectos, cognitivos, intelectuais, emocionais, afetivos e fisicos,
possibilitando uma aprendizagem que vai perdurar por toda a sua
vida.

1. O brincar e a aprendizagem

O brincar é uma atividade praticada tanto por criangas como
por adultos e por toda a histdria fez parte da humanidade, porém
com uma visdo diferenciada, ou seja, em cada geracao foi atribuido
um significado diferente para o ato de brincar. Como afirma
Duflo(1990) apud Almeida (2014), o ladica passou por trés
apropriacdo histdricas. A primeira Apropriacdo compreende 0 jogo
numa visao ética, fundamentada pelas ideias teoldgicas, ou seja,
numa visdao moralista que a religidao plantava. Dessa forma o jogo
era visto como imoral para o sujeito cristao pelo fato de possibilitar
o desvio do comportamento do homem regrado pelos principios da
religiosidade. A segunda apropriacdo se deu com base no
pensamento filoséfico que compreende o ladico enquanto
ferramenta e artificio epistemologico, que é capaz de produzir
conhecimento a partir da possibilidade de pensar sobre a vida e o
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mundo. A terceira apropriacdo histérica compreende o jogo numa
perspectiva educativa que estende até os dias atuais passando
apenas por visdes diferenciadas de acordo com a influéncia tedrica
abordada nesse processo.

Nessas ultimas décadas percebe-se um crescente discursao
sobre o brincar para o desenvolvimento da crianca, enfatizando a
importancia do jogo, o brinquedo e o brincar como elemento
facilitador do processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. Piaget ao desenvolver pesquisas e estudos na busca de
explicar como se da o desenvolvimento da inteligéncia da crianca,
ele defende que “para entendermos a evolucdo da inteligéncia é
indispensavel conhecer as relacbes que o sujeito estabelece com o
meio e como o meio influencia nesse processo, ou seja, de que
forma a crianga utiliza os objetos externos para apreender e
aprender sobre eles por meio de acdes coordenadas” (Piaget, 1986
apud Gomes, 2014). Pensando dessa forma enfatizamos a
importancia do jogo, do brinquedo e do brincar coordenado e
orientado por pais e professores que irdo instruir as criancas sobre
regras, limites e etc., possibilitando o aprendizado e o
desenvolvimento da crianca de forma global, a nivel cognitivo,
intelectual, motor e relacional.

De acordo com Flores, 1941 apud Almeida, 2014, por muito
tempo, o brincar foi considerado como desnecessario na vida da
crianca, com o passar dos tempos os grandes estudiosos
comecaram a comprovar o quanto essa atividade, antes irrelevante,
tem um significado e uma importancia tao consideravel para a
formacao humana de quem brinca. O brincar é a maneira principal
de possibilitar que as criancas aprendam sobre o mundo, sobre si
mesmo e as pessoas a sua volta. £ uma acio primordial para o
desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico, moral e relacional.
Por meio do jogo, a crianca adentra o mundo real e se relaciona
com a sociedade a que pertence fazendo assimilacdes e
confrontacdoes com o mundo, desta forma, o brincar deixa de ser
uma perca de tempo e passa a ser vista como fundamental na vida
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da crianca.
Palavras do autor:

Através do brincar, a crianga satisfaz suas necessidades e
potencialidades, porque através dele ela aprende a se comunicar,
liberar seus desejos e sentimentos, desenvolve sua criatividade,
adquire conhecimento, desenvolve sua autoestima e se socializa.
O brincar é uma necessidade basica, uma experiéncia humana
rica e polivalente. (ALMEIDA, 2014, p.51)

Desta forma, podemos perceber nas palavras de Almeida,
2014, que o ldidico favorece a saide mental e desperta o
desenvolvimento cognitivo, intelectual, fisico e afetivo que irdo
repercutir na vida do sujeito e refletir na sociedade, favorecendo o
ser humano e o meio em que vive. “O brincar é amigo intimo do
prazer gratuito e do esfor¢o espontaneo. ” (ALMEIDA, 2014, P.52)

A simples agao do brincar produz uma aprendizagem para a
vida conforme Luz; Oliveira; Souza, 2011 defende, através da
fantasia a crianga expressa livremente seus prazeres e desprazeres,
erra quantas vezes quiser, constréi e destréi, resolve conflitos,
organiza e se desorganiza, realiza tudo o que deseja livre de
julgamentos, realiza coisas que na realidade nao é possivel, ou seja,
prepara-se no mundo da fantasia para viver o mundo real. “A
crianca que brinca e vive a sua infancia, tornar-se-a um adulto
mais equilibrado fisicamente e emocionalmente, com capacidade
de enfrentar as diversidades do mundo adulto. ” (LUZ; OLIVEIRA;
SOUZA, 2011, P. 3)

O brincar proporciona um desenvolvimento dos processos de
interacdo social tanto na escola como na propria familia,
desenvolvendo as diferentes capacidades, como a coordenagéo
motora, concentragdo, criatividade, auto-estima e permite a
crianca ser livre usando e abusando da sua imaginagao (LUZ;
OLIVEIRA; SOUZA, 2011, P. 3).

Falando dessa interven¢do em sala de aula, lugar onde
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associamos a ele, a aprendizagem, Luz; Oliveira; Souza, 2011
afirma que o brincar deixa de ser um momento recreacional, de
diversao e passa a ser visto como uma acdo geradora de
aprendizados, com isso, vale enfatizar a importancia do professor
como sujeito intermediador na brincadeira e que ira possibilitar
para a crianga a expressao oral e corporal, construir suas ideias e
conceitos, construir seu proprio conhecimento minimizando a
agressividade, isto é, o professor sera o mediador da relagao entre
o imaginario e a realidade da crianca.

2. O brincar na educacao infantil

De acordo com Leal; Vieira, 2011, a fase da educacao infantil
considera especificidades que exige uma pratica pedagogica
diferenciada da educagdo basica, onde faz-se necessario levar em
consideracao a fase de desenvolvimento da crianga, para assim,
escolher atividades de acordo com as possibilidades e necessidades
da crianga para o seu aprendizado enquanto ser humano.
Pensando assim, enfatizamos a importancia da construgao desta
pratica pedagogica pautada no ladico que, como vimos, tem grande
importancia na vida do sujeito.

A crianga dentro da faixa etéria da educacgao infantil, sendo
considerada de o a 6 anos, esta expressando os seus primeiros
movimentos de forma desordenada e sem muita finalidade,
aparentemente sem sincronia, conforme afirma Gomes, 2011, Os
primeiros movimentos da crianga sao exercicios sensoriais sem
uma finalidade definida, exercicios simples que tendem a ser
repetidos pela busca do prazer. Tentar emitir sons, arremessar
objetos, puxar carrinho, rodar um arco e etc. A¢des que nao
requerem complexidade e por essa razao perdem o interesse
facilmente, mas que o sujeito levara consigo até a vida adulta.

Com o avanco do seu desenvolvimento biolégico, cognitivo e
afetivo a crianga passa a dar sentido ao brincar, o brincar simbdlico
que Gomes, 2011, descreve como sendo o momento em que a
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crianca aprende a brincar de faz de conta e passa a representar na
brincadeira o que para ela é significativo, representar pai, mae,
professor. O fendmeno imaginario da crianga acontece de forma
diferente do mundo adulto e é representado também pelas bonecas
que viram personagens; acoplagem que ganham forma de carro,
casa, barco e etc. e sdao objetos que no mundo imaginario das
criangas ganham vida e produzem elaboracdo para o mundo real.
Os elementos vao se complexando dentro do universo infantil, o
ladico ganha regras, limites e vao se estruturando para possibilitar
o desenvolvimento e a aprendizagem do sujeito.

Compreendendo a ludicidade dessa forma, Wajsakop, 2001
defende que a educacdo infantil ganha um rico arsenal de
possibilidades para propiciar a crianga experimentar o0 mundo por
meio da representagdo. No entanto, a brincadeira deixa de ser uma
acao inata e espontanea e passa a ser atividades coordenada,
organizadas e progressivas que possibilitem atingir a proposta da
educacdo infantil, de educar.

Para isso, o mediador desse processo infantil, precisa estar
preparado, “o profissional da educacao infantil deve saber utilizar o
brincar em sala de aula, sendo necessario primeiramente saber
definir o que é brincar, pois tendo claro o que é essa atividade tao
complexa do mundo infantil, podera aplica-la em sala de aula. ”
(LUZ; OLIVEIRA; SOUZA, 2011, P. 5)

Contudo, o referido autor defende que o adulto precisa
entrar no mundo da crianca para que consiga proporcionar uma
aprendizagem significativa, visto que o brincar reflete muito a
espontaneidade, a liberdade, coisas que na sala de aula necessita de
certo controle. Conhecendo o significado e a importancia do
brincar para a vida da crianca, cabe ao professor planejar suas
atividades que possibilite a aprendizagem da crianca, se utilizando
de metodologia organizada e selecionada para que torne o brincar
mais atrativo e produtivo atendendo as necessidades especificas de
cada aluno.

Dessa forma, a crianca que apresenta alguma limitacdo nos
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seus processos psicoldgicos basicos ou alguma limitagao fisica ou
mental que interfere na sua aprendizagem, necessita ter uma
atengao especial e uma intervengao especifica de acordo com a
necessidade do sujeito.

3. O brincar e a crianca com necessidade educacional
especial

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil de 2000, s6 a partir dos movimentos
internacionais e da LDB o Brasil despertou para o direito a
educacdo de forma universal, sem distincao de raga, género ou
classe social, dando oportunidade também as pessoas que
apresentam diferenca intelectual, sensorial ou fisicos sendo essas
diferencas temporarias ou permanente decorrente de fatores
inatos ou adquiridos e, portanto, necessita de educacao especial.

Dentro dessa definicdo “especial” podemos ampliar e
diversificar esse conceito para muitos casos, porém, a Politica
Nacional de Educagdo Especial restringiu o atendimento
especializado apenas para os alunos que dela necessitar nas
escolas. Desta forma, o Plano Nacional de Educacao (PNE) apud
Carvalho (2009) limita a educacdo especial para os alunos que
apresentam dificuldades no campo da aprendizagem, sendo esta
dificuldade decorrente de deficiéncia sensorial, fisica, mental ou
multipla, ou mesmo de caracteristicas como superdotacao, altas
habilidades ou talentos.

Segundo Fantacholi, 2013, no que diz respeito a Lei de
Diretrizes e Bases n°® 9.394/96 referente a educagiao basica e a
educacao especial, ao educando fica assegurado uma preparagao
necessaria e indispensavel, possibilitando formas do educando
desenvolver atividades que os ajude a progredir nos estudos e
também no trabalho futuramente, desta forma, a crianga precisa
ser inserida na educacdo especial o mais cedo possivel para que
esses estimulos possa favorecer a aprendizagem e o
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desenvolvimento dessas criancas.

[...] tanto o bebé sem deficiéncia quanto aquele que tem
deficiéncia [...] ao estar em contato com outras criangas e adultos
em um processo inclusivo, podem, desde a mais tenra idade, se
apropriar das caracteristicas tipicamente humanas e superar
estagios de desenvolvimento. ORRU (2012, p.65) apud
FANTACHOLI (2013, p. 4)

Freitas, 2011 defende que a inclusio da crianga com
deficiéncia na escola regular possibilita além de todos os fatores ja
mencionados, o aprendizado quanto ao respeito as diferencas o
que certamente despertard no sujeito a sua autonomia em busca
do conhecimento e com isso desempenhard seguramente a sua
cidadania. Até os dias atuais ainda percebemos imposi¢oes
subjetivas induzindo essas pessoas a se enxergarem COmo
diferentes e incapazes, se colocando a margem da sociedade. Este é
um fator a ser trabalhado com mais veeméncia na nossa sociedade
e na escola a fim de quebrar esse rétulo de normalidade ou
anormalidade construida no pensamento dessas pessoas.

Portanto, faz-se necesséario abracar toda essa complexidade
da educacdo, para transformar as praticas pedagdgicas e
curriculares em meios de acesso a informacdo, aprendizagem e
desenvolvimento, valorizando a diversidade e o respeito, atitudes
fundamentais a construcao da cidadania e a superagao de
estereo6tipo e preconceito, viabilizando o sentimento de igualdade e
pertencimento, garantindo a cada aluno qualidade de vida. Para
isso, Freitas, 2011 afirma que é importante e necessario que “...o
professor tenha conhecimentos que lhe permitam ensinar, em uma
mesma classe, alunos com diferentes capacidades de
aprendizagem”.

Santos, (1997 p.11) apud Luz; Oliveira; Souza (2011, p. 5)
defendem que “Educar nao se limita a repassar informagdes ou
mostrar apenas um caminho, [...], mas é ajudar a pessoa a tomar
consciéncia de si mesma, dos outros e da sociedade [...]. ” Dessa
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forma, Fantacholi, 2013 diz que o brincar é um importante
instrumento de acesso a crianca, por facilitar a comunicagao. O
ladico facilita a interagdo com a crianca com necessidade
educacional especial (NEE) traz muitas informagoes da sua
convivéncia social e familiar através da imaginagao e da fantasia e
isso possibilita a crianca compreender a si mesmo e a se relacionar
com o outro e com o mundo a sua volta, ou seja, favorece a sua
aprendizagem e o seu desenvolvimento. “Assim, para definir a
brincadeira infantil, ressaltamos a importancia do brincar para o
desenvolvimento integral do ser humano nos aspectos fisico, social,
cultural, afetivo, emocional e cognitivo (FANTACHOLI, 2013 p. 6)
»

Vygotsky (1984) apud Freitas (2013) foi um autor que trouxe
muitas contribuigdes para a compreensdo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, ele nos transmite a
convicgao na capacidade que o sujeito tem de se transformar, de
criar formas, de se adaptar a situacoes que os impede de crescer
buscando a superacdo. Porém, isso s6 é possivel a parti da relacao
que se estabelece com meio, visto que o desenvolvimento acontece
nessa interacao entre os fatores internos e externos.

De acordo com a teoria de Vygotsky, faz-se necessario uma
mediacdo entre o sujeito e o meio para o processo de
desenvolvimento, dessa forma, Rego (1995) apud Freitas 2011 traz
que a zona de desenvolvimento proximal nos permitir perceber
quais as competéncias da crianca e quais as possiveis conquistas
futuras e isso embasa o mediador no planejamento de estratégias
pedagodgicas que contribuam no processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, usando como instrumento, o veiculo
de acesso mais favoravel no manejo com crianca, 0 jogo, o
brinquedo e o brincar. Como ja foi muito discutido anteriormente,
essa acao deixou de ser vista como “perda de tempo” e hoje é
considerado importante instrumento pedagdgico no processo de
aprendizagem da crianga com necessidade educacional especial.
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O brincar tem sua origem naquilo que a crianga vive no seu dia a
dia, nas relagdes com seus pares e principalmente, nas relagoes
com adultos. E uma situacio imaginaria, um faz de conta criada
pela crianca, mas que s6 pode ser inventado por ela. Assim, o
préprio autor nos coloca o papel do ato de brincar sendo
fundamental na constituicio do pensamento infantil, pois é
brincando/jogando, que a crianga revela seu estado cognitivo,
visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e entrar em
uma relagdo cognitiva com o mundo de eventos, pessoas, coisas e
simbolos. Vygotsky (2003) apud (FANTACHOLI, 2013 p.6)

Assim sendo, Vigotski (apud COSTA, 2006 apud
FANTACHOLI 2013) desenvolveu estudos sobre a aprendizagem
das criangas com necessidade educacional especial e mostrou que
nos equivocamos ao pensar que a aprendizagem das criangas com
NEE se limita a associacdo que fazem do que estao vendo, que o
ensino deve ser feito somente por meio de métodos concretos.
Esses meios concretos impede a crianca de organizar
subjetivamente o seu pensamento e ir além do esperado, limitando
a sua capacidade de abstrair, construindo e desconstruindo as suas
ideias. Essa possibilidade de construir, desconstruir, organizar e
desorganizar, construindo o seu proprio conhecimento é possivel
por meio da fantasia imaginaria, mediado por outro sujeito que
deverd organizar e favorecer esse processo tendo como
instrumento pedagoégico o jogo, o brinquedo e o brincar.

Conclusoes

Este trabalho nos leva a refletir o quanto é importante a
insercao de criancas com necessidade especial na educagao infantil
e 0 quanto o brincar tem importancia para o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga. Essas criangas tém os mesmos direitos
enquanto cidadas e para tanto necessidade ser vista e respeitada
como tal, bem como ser atendida no seu processo de aprendizagem
e desenvolvimento de acordo com a sua limita¢do, possibilitando
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para a mesma a superagao dessas limitagdes, a conquista da
autoestima, da autonomia e da independéncia, despertando o
protagonismo na sua histéria.

Percebemos também a importancia do professor dentro
desse processo ensino-aprendizagem, sendo ele o coordenador e
mediador no meio educacional e para tanto necessita ter
conhecimento do assunto e buscar praticas pedagogicas ludicas
organizadas e ordenadas visando o desenvolvimento gradativo da
crianga, como também precisa conhecer e sentir a importancia do
brincar entrando no mundo infantil e com isso despertando o seu
crescimento global. O adulto precisa reconhecer as suas
habilidades e interesse para que possa se entregar ao lidico nessa
proposta de viabilizar uma metodologia atrativa e participativa
para a crianga.
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Capitulo o5
A importancia da educacao infantil no Brasil

Valdemir Silva Santos’
Francisca Batista de Brito?

Introducao

Muito se tem discutido acerca da educacao infantil no Brasil,
logo é fundamental compreender qual a importancia dela para o
desenvolvimento cognitivo, cultural, profissional e humano da
crianga, e para isso a referida pesquisa apresenta aqui a tematica:
“A Importancia da Educacao Infantil no Brasil” onde trataremos no
campo bibliogréfico, alguns autores que trabalham na perspectiva
do desenvolvimento da Educagado infantil no Brasil, e como dar-se-
a4 a mesma, e para isso, buscaremos por meio de pesquisas e
registros bibliograficos, compreender a visdo da educacao infantil
no meio social, seja formal ou informal, que possam embasar e
auxiliar na compreensao desse estudo, portanto buscarei analisar e
discutir a partir destes, como ocorre o processo de ensino e
aprendizagem na crianga, e em ser fundamental a formagdo como
pessoa e profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica sancionada
em 1996, trouxe para a modalidade de ensino que estamos
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tratando, varias prerrogativas, e desde sua implantacdo, inimeras
ementas foram agregadas, com o objetivo de melhorar e da mesma
forma buscar atender a todas as necessidades dos pequenos, uma
delas é que a crianca possa receba o amparo, e complemento
assistencial que a familia, e comunidade exercem para com a
mesma; como também apontar e especificar o ambito educacional
de forma mandatéria, por gestores e profissionais da éarea
educacional, com exemplificagdes de direitos e deveres para cada
esfera governamental, tragando limites, e fazendo a logistica de
cada uma.

1. Educacio infantil no Brasil

Quando questionamos a questdao do cenario da educagao
infantil no Brasil, destacamos a existéncia de parametros legais
para estruturar e fornecer a forma como dispde a educacao basica
no pais, pois como ja definimos anteriormente, “as criancas desde
que nascem sao: cidaddaos de direitos; individuos tnicos,
singulares; seres sociais e histdricos; seres competentes,
produtores de cultura; individuos humanos, parte da natureza
animal, vegetal e mineral.”(BRASIL, 2006, p.18), ou seja
fornecendo estes direitos desde o nascimento do ser.

1.1 Legislacao brasileira

A legalidade ampara a sociedade que em determinadas agoes
encontra-se resguardada, tratando a educagdao como uma dessas
acoes, a compreendemos como um direito social e/ou uma
necessidade fundamental, que pode ser exercida pela Unido,
Estados e Municipios. A questdao educacional no Brasil acaba sendo
bastante notoéria visto pelos inimeros despachos federais que
foram realizados nos dltimos anos, e isso, com intuito de garantir a
mesma para sociedade como um fator importante para o
desenvolvimento de nossas criancas e adolescentes.
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Quando questionamos o surgimento da educacdo no pais,
destacamos que ela se iniciou com a introduc¢ao dos missionarios
jesuitas, quando o Brasil ainda era uma colonia portuguesa, logo
depois varios acontecimentos favoreceram para a promulgacido da
primeira lei organica relacionada ao ensino, isso em 1927, onde o
pais comegava a definir uma organizacao no sistema de ensino das
instituicoes.

Em 1932 foi criado o ministério da educacdo e saide com a
contribuicdo de pessoas que se preocupavam com a situacdo da
educacdo no Brasil como por exemplo Fernando de Azevedo que
redigiu o manifesto dos pioneiros da educacdo nova. Cujo
manifesto propunha que o estado organizasse um plano geral para
a educacao e que definisse a bandeira de uma escola tinica, publica,
laica, obrigatéria e gratuita, ou seja, uma escola sem fins lucrativos,
sem interferéncia religiosa e o mais importante que a educagao
fosse um direito de todos.

Mais tarde em 1934 com a formulacdo da nova constituicao
federal que implantou a educagao, que pode ser vista como um
direito de todos os cidadéos brasileiros ricos ou podres, brancos ou
negros, etc., sem especificar a origem de seus atendidos. No ano de
1953 quando a satide comecou a caminhar com suas proprias
pernas surgiu a sigla MEC, que significa ministério da educacao e
cultura. “Que visa melhorar cada dia a forma e os meios de como
se deve dar, ou seja, promover a educagdo no nosso Brasil. ”. O
MEC também criou fundos de manutencado para a educacdo como
por exemplo o FUNDEF que vigorou até 2006 que logo foi
substituido pelo FUNDEB que est4 em exercicio hoje e vigorara até
meados de 2020, beneficiando toda a educacio basica, da creche ao
ensino médio, ou seja, a todo brasileiro que frequente por direito
uma instituicao de ensino.

Meados do ano de 1988 surgiu nossa lei magma, a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CF 88) que vigora
até os dias de hoje e assegura:
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[...] o exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a
seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a
justica como valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralidade e preconceito, fundada na harmonia, na ordem
interna e internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias
[...] (BRASIL, 1988)

Ou seja, a educacdo tornou-se a partir de entdao um direito
social garantido, sendo promulgado novamente no artigo sexto da
mesma (BRASIL, 1998, redacdo dada pela Emenda n° 9o, de 2015)
“Séao direitos sociais a educacéo, a satide, a alimentacéo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia social,
a protecio a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigao. ”

Tivemos também a aprovacao da primeira Lei de Diretrizes
da FEducagdo em 1961, que se deu nos oOrgaos estaduais e
municipais vida propria. Com o desencadear da Histéria ja se
passaram muitos acontecimentos importantes, enfim em 1995 o
MEC se tornou responsavel somente pela area educacional.

Chagamos no X da questao, novos tempos, novas flores se
abrem para a educagdo, no ano de 1996, que incluiu a educacdo
infantil, ou seja, a implantacdo das creches e pré-escolas, com a
nova LDB. Visando estabelecer uma atualizacdo nas politicas
educacionais que garantem a todos os brasileiros a formacao
humana e cidada e a profissional, na vivencia e convivéncia em um
ambiente educativo (Brasil, p.7), sancionou-se em 20 de dezembro
de 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a
famosa LDB (lei n® 9394/96), que trouxe para o meio varias
disposicoes acerca do funcionamento da educagdo no pais.

A nova LDB dispde sobre a “educagao escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino em
instituicbes proéprias” (LDBEN, 1999, art.i paragrafo 1°) e
estabelece normas que sao vinculadas a este tipo de ensino que
deve ser oferecido de forma obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, sendo disponibilizado nas
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seguintes modalidades basicas, que sdo: educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e tem por finalidade; “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (LDBEN 1996, Art.22).

A nova Lei também traz um capitulo inteiro inerente a
educacdo especial, visando ampara criancas que possuem
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, frequentarem preferencialmente a
rede regular de ensino.

Oferece para aqueles que nao puderam ter acesso ou
continuar seus estudos em tempo adequado, a modalidade da
educacdo de jovens e adultos, onde terao a oportunidade de
terminar ou iniciar seus estudos. Ou seja, a LBDEN é uma lei que
visa a especificagdo de regras e orientar como seguird a nossa
educacgao brasileira.

1.2 Educacio infantil no Brasil e seu funcionamento

A educagdo infantil atua como uma forma de complementar
as acoes que a familia e a comunidade exercem para com a crianga,
mas também como principal pilar para a construcdao de uma vida
educacional bem-sucedida dependendo da forma de como a crianca
¢ instruida nessa etapa tdo importante na vida do ser humano.
Sendo ela o inicio da vida educacional da mesma, visa realizar o
desenvolvimento integral até os 5 (cinco) anos de idade podendo
ser realizado em creches e pré-escolas ou equivalentes, por tanto
compreendemos a educacgao infantil como sendo;

A primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5
anos de idade no perfodo diurno, em jornada integral ou parcial,
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regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2010, p.12)

Oportunizando para as criangas realizarem a interagdao e
socializacdo com outras, oferecendo as mesmas condi¢des para se
relacionarem em grupo, pois ji que estdo na “fase do
desenvolvimento onde [...] aprendem a andar, a falar, a ter
controle esfincteriano, a representar o mundo através da imitagao,
da fala, do jogo simbdlico e de outras linguagens” (Ceara, 2011, p.
13), é importante esse convivio com outras pessoas. Vemos
também a relevancia do educar e cuidar dos pequenos levando em
conta que se encontram em constante desenvolvimento, e garantir
que tenham conforto em relagao a sono, fome e até higiene, como
dar condigdes necessarias para explorar o meio e construir
sentidos pessoais, de si e do mundo desenvolvendo sua proépria
forma de agir e pensar.

Para ingressar na educagao infantil é necessaria a matricula
que é realizada em instituicdes escolares, e obrigatéria quando as
criangas completam 4 ou 5 anos até o dia 31 de marco do ano que
realizard a referida matricula, os curriculos da modalidade
abordada sdo definidos como um conjunto de préaticas exercidas
em busca da articulacdo entre as experiéncias e os saberes que as
criangas tém, como afirma as orientagdes para a educacgao infantil
do Ceara (2011, p.27) “O curriculo representa o conjunto de
experiéncias, atividades e interagdes efetivadas no cotidiano da
instituicio educacional para mediar as aprendizagens das
criancas”, uma forma encontrada para orientar as agdes das
instituicdes que oferecem a educagdo infantil. Sdo as propostas
pedagodgicas que visam definir metas pretendidas em relagao a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, essas propostas
devem garantir as institui¢des o exercicio da fungdo sociopolitica e
pedagogica que ela detém e seu principal objetivo é:

Garantir a crianca acesso a processos de apropriacdo, renovagao e
articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
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linguagens, assim como o direito a protecao, a satide, a liberdade,
a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia
e a interacao com outras criangas. (BRASIL, 2010, p.18)

Garantindo assim o acesso pleno dessas criancas ao
conhecimento. Mas para alcangarem este objetivo, as propostas
pedagogicas devem respeitar principios éticos, politicos e estéticos,
que visam o bem comum, como direitos de cidadania, como
questoes de sensibilidade, a ludicidade, questdes diferentes de
concepgoes artisticas. Vale destacar que elas devem estabelecer
condicoes adequadas para o trabalho coletivo, a forma
organizacional de materiais, espaco e tempo, para serem
executados. Garantem aos povos indigenas a autonomia de escolha
entre qual tipo de educacdo suas criancas vao aderir e os que
optarem pela educacao infantil sera propiciado a elas uma relacao
com os conhecimentos, as crencas religiosas, os valores, ou seja
concepcoes de memoria, de mundo de seus povos. Ja para as
criangas que vivem no campo (compreende crianga do campo:
“criangas filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, quilombolas, caicaras, povos da floresta” (Brasil, 2010,
pP24)), devem:

Reconhecer os modos proprios de vida no campo como
fundamentais para a constituicio da identidade das criangas
moradoras em territérios rurais [...], valorizar e evidenciar os
saberes e o papel dessas populagdes na produgio de
conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural [...].
(Idem, p.24)

Ou seja, oferecendo para ambas situagdes, propostas
pedagogicas especificas para o local onde elas vivem. Em suma as
atividades realizadas pelas criancas no ambiente escolar se
realizam pela organizacdo e com base na proposta pedagdgica da
instituigao, como estabelece a seguir que;
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A organizagdo das atividades para as criancas se faz com base na
proposta pedagdgica elaborada pela instituigdo de Educagao
Infantil e constitui o curriculo em acdo, ou seja, o conjunto de
situagdes vividas no cotidiano e voltadas para o alcance, pelas
criancas, de objetivos educacionais julgados valiosos. (Ceara,
2011, p.28)

Por tanto é fundamental uma proposta que atue em
conformidade com as necessidades dos alunos em questao, pois a
forma como ela serd elaborada interfere diretamente no
desenvolvimento do pequeno.

A avaliacdo escolar ¢ um tema bastante complexo, mas
necessario, Libaneo, afirma que;

A avaliacdo é uma tarefa didatica necesséria e permanente do
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo de ensino
e aprendizagem. Através dela, os resultados que vao sendo
obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos
alunos sao comparados com os objetivos propostos, afim de
constatar progressos, dificuldades e reorientar o trabalho para
corregao necessaria. Libaneo (1994, p.195)

Mostrando assim que a avaliagdo é necessaria e permanente,
com o intuito de analisar o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos; mas sendo ela uma questao tao complexa, como as criancas
que participam da educacdo infantil serdo avaliadas? Existem
outras formas para avalia-las? A reposta € sim, ndo sé existe como
também a avaliacdo para essas criangas ¢é diferenciada das outras
modalidades, sem comprometer sua classificagdo para a préxima
etapa que seréd o ensino fundamental, ja que nesta fase as criancas
sdo classificadas pela faixa etaria de idade e os meios usados para
avaliar os pequenos na educacao infantil sao: observacdo (como
interagem no cotidiano escolar), como na utilizagdo de recursos
fotograficos, desenhos, videos, etc., afim de redigir relatdrios
bimestrais ou semestrais, ou seja, a elaboracao de documentos
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comprobatérios que permitam a familia conhecer e acompanhar o
progresso de ensino aprendizado realizado pela institui¢do para
com os seus filhos.

Dessa maneira a educacao infantil é vista como a base, e
muito ouve-se falar que se a base é bem-feita todo o resto também
é, sendo assim cabe nao s6 aos familiares e professores exercerem
o papel de orientador para as criangas, mas que todas as esferas
organizacionais, estabelecam prioridades para a efetivacao de um
ensino com qualidade.

1.3 Papel do professor e sua formacao

O professor é a peca fundamental no contexto educacional,
pois ele proporciona aos alunos o encontro com os objetos de
conhecimento. Segundo Libaneo (2001) “O professor introduz os
alunos no mundo da ciéncia, da linguagem, para ajudar o aluno a
desenvolver seu pensamento, suas habilidades, suas atitudes”,
propiciando aos educandos formas de aprendizado que ressalte
suas habilidades e desenvolva suas capacidades de pensar e agir.

Libaneo (1994) destaca dois aspectos inerentes a relacao
professor-aluno, o aspecto cognoscitivo e o socio emocional, que os
definem como:

O aspecto cognoscitivo (que diz respeito a formas de
comunicacdo dos contetidos escolares e as tarefas escolares
indicadas aos alunos) e o aspecto sécio emocional (que diz
respeito as relagdes pessoais entre professor e aluno e as normas
disciplinares indispenséveis ao trabalho docente. (Idem, p.249)

O aspecto cognoscitivo se relaciona com a transmissao e
assimilacaio de conhecimento, ou seja, a forma como o
conhecimento é repassado para o aluno, e como este compreende o
que foi passado. Para que esse processo tenha satisfatoriamente
um resultado plausivel, o professor deve tracar mecanismos para
repassar o contetido, especificando o que ele espera que os alunos
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assimilem, ter um plano de aula bem feito, procurando sempre
atender a demanda da sala, fazer a utilizacdo de uma comunicacdo
mais compreensivel e clara possivel, mas sem deixar de seguir
corretamente o uso da lingua portuguesa, e o mais relevante,
instigar a participacdo dos alunos na aula, para expor suas opinides
como fazer indagacoes.

J& o aspecto socio emocional, se refere ao nexo afetivo
existente entre professor e aluno, como as normas disciplinares na
aula. Este afeto existente ndo é uma relacdo familiar, mas uma
relacdo em que o educador deve controlar para estabelecer certos
limites para com os alunos, ja que ele exerce uma certa autoridade
para 0s mesmos.

O autor destaca o funcionamento paralelo entre a autoridade
e a autonomia, sendo respectivamente do professor e aluno, mas
destaca ainda que elas atuam de forma complementar. O professor
em exercer o elo entre os individuos e a sociedade e os alunos
como seres sociais Unicos, trazem suas particularidades que ficam
restritas as exigéncias impostas pelos grupos sociais existentes.

Para que o funcionamento da classe (sala de aula) funcione é
necessaria uma disciplina dentro dela e para isso é importante ter
uma serie de conjuntos, que permitam a organizacao do processo
de ensino, e dentre esses conjuntos os que se destacam sao:

Um bom plano de aula. Onde estdo determinados os objetivos. Os
contetidos. Os métodos e procedimentos de conduta da aula; a
estimulagdo para a aprendizagem que suscite a motivacdo dos
alunos; o controle da aprendizagem, incluindo a avaliagdo do
rendimento escolar; o conjunto de normas e exigéncias que vao
assegurar o ambiente de trabalho escolar favoravel ao ensino e
controlar as agdes e comportamentos dos alunos. (LIBANEO,

1994, P.253)

Os profissionais que atuam na educagao infantil devem
preocupar-se em lidar com as situagdes do cotidiano, incluindo
desde comportamentos pessoais: “choros, gritos, mordidas, risos,
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abracos, siléncios” (RONCARATI, 2013) como interpessoais, como
fazer perguntas estranhas, tendo a resposta correta, mas sem
constrangimento para a sala como um todo. Como fazer com que
suas aulas sejam cada vez mais atrativas, buscando usar métodos
diferenciados para que o educando possa aprender de forma
prazerosa. Por meio de jogos, contacdo de histérias e por ai vai,
depende da criatividade do professor.

A formagao profissional que os docentes devem ter para
atuar no magistério segundo a Lei de Diretrizes da educacdo
nacional, deve ser uma habilitagdo “em nivel médio ou superior
para a docéncia na educagao infantil e nos ensinos fundamental e
médio” (Redagao dada pela Lei n° 12.014, de 2009, art. 61, inciso I,
LDBEN- 1996) que é reforcada no Art. 62 da mesma Lei.

A formagdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(Redagao dada pela Lei n° 12.796, de 2013, LBDEN 96)

Deve haver um regime de cooperacao entre unido, distrito
federal, estados e municipios, para oferecer formagdes iniciais e
continuadas para capacitar os profissionais do magistério, pois a
partir disso nossos educadores poderao realizar um elo da teoria a
pratica, proporcionando uma pratica docente cada vez melhor e
dessa forma contribuido para um bom aprendizado de nossas
criangas.

1.4 Refletindo sobre a pratica pedagogica do professor
Vamos iniciar essa abordagem conceituando o que seria uma

pratica pedagogica, que podem ser definidas como o conjunto de
métodos utilizados pelo professor para repassar o conhecimento.
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Atualmente o professor detém de vérias oportunidades para
colocar sua criatividade em acdo, possibilitando que as criangas
tenham momentos oportunos para o aprendizado. Para Esteban ;

[...] ha espagos para brincadeiras, mas é preciso ensinar a ordem;
h& espaco para o canto, mas é preciso ensinar o siléncio; ha
valorizacdo do ludico, mas deve ficar bastante claro que as
brincadeiras possuem objetivos sérios; ha tentativa de trabalho
criativo, mas este ndo deve atrapalhar futuramente a cdpia e a
reprodugado; ha preocupacdo com o desenvolvimento das criangas
em sua multiplicidade, mas é necessario que este multiplo seja
fragmentado, individualizado e reduzido ao que cabe no modelo
aceito. Esteban (1997, p.29)

Proporcionando tempo e lugar para desenvolver suas
habilidades como comportamentos sociais. Visto que cada vez mais
o professor usa meios inovadores para ensinar seus alunos é
necessario estabelecer uma certa ordem para alcangar e conseguir
sucesso em seus ensinamentos. Dessa forma

Um dos saberes que devem embasar o trabalho do professor é o
de que a infancia é uma fase da vida na qual a crianga desenvolve
habilidades e competéncias fisicas, emocionais e intelectuais,
imprescindivel para um bom desempenho da vida adulta, caso
nao seja efetivo pode comprometer seriamente ou limitar tais
capacidades. (HADDAD & SIQUEIRA)

O trabalho do professor da modalidade infantil, exige uma
habilidade das especificidades de conhecimentos como da
diversidade = dos mesmos. Focando principalmente o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, significa

Compreendendo que como a nossa sociedade encontra-se
em constantes modificagdes, nossas criancas também estdo e dessa
forma notamos que os docentes devem rever suas praticas
aplicadas a elas dentro da sala de aula. Praticas estas que possam
contemplar a diversa heterogeneidade no ambiente escolar. Os
profissionais que se dispuserem a seguir este caminho deverao
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utilizar uma boa prética docente, que vise explorar a ludicidade,
com preparo e destreza (expondo sempre o objetivo que sera
buscado com a realizagao dessa agao), mecanismos tecnoldgicos, a
interacdo e participacdo (nas atividades propostas), enfim
buscando sempre o elo entre educar e brincar.

Conclusoes

O presente trabalho buscou através de analises das pesquisas
bibliograficas, mostrar como a educacdo infantil e a convivéncia
familiar podem influenciar as criancas em seu desenvolvimento
cognitivo como também social. Destacamos a importancia que o
ambiente familiar gera para o pequeno, contribuindo com muitas
atribuicdes que os mesmos levardao para toda sua vida pessoal,
como ao ingressarem na escola eles integralizem os conhecimentos
preexistentes, oportunizando um conhecimento considerado
muitas vezes circunspecto. Diante desses fatos compreendemos a
importancia de ambos os tipos de educagao existentes (educacao
formal e informal), como forma de complementa¢do uma da outra.

Contudo faz-se a educacdo infantil uma etapa considerada
construtora visto que a crianca esta em diferentes meios contendo
uma variedade infinita de relacoes entre diferentes individuos.
Portanto ela pode ser entendida como alicerce necessario para a
crianga e sua projecao ao longo da vida escolar e da vida social.
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Capitulo 06

A importancia da socializacao na educacao de
criangas

Maria Adeladia Lins de Albuquerque'
Lireida Maria Albuquerque Bezerra®

Introdugao

A socializacdo na educagio é um dos fatores que mais
favorece a aprendizagem, especificando a inclusdo desta
modalidade na escolarizagdo inicial das criancas.

As criangas vivem a fase das duavidas, das perguntas, dos
inimeros por qués; é justamente nesse periodo que elas estdao de
mentes abertas, aptas ao conhecimento. Ftapa essa, perfeita para
incorporar a socializacdo na pratica pedagdgica em sala de aula.
Quando bem elaboradas as atividades de socializagao, as
probabilidades de acertos sdo extremas, visando a evolucdao da
aprendizagem do estudante.

Ao desenvolver trabalhos em grupos, os alunos criam novas
ideias, constroem saberes coletivos. Por meio da socializacdo, os
individuos estabelecem trocas, o que possibilita a construcao de
Nnovos conceitos.
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Quando se realiza atividades cooperativas, é permitido a
criagdo de espagos favoraveis ao confronto de hipéteses, colocando
em destaque a diversidade como fonte ativa dos momentos de
troca e tomada de consciéncia, oportunizando a construcdo do
saber.

As criangas gritam por liberdade, por uma escola livre do
obscurantismo e do enfadonho - exigem uma escola com
professores capazes de encantar, atrair, surpreender e educar
para esse novo tempo. (Almeida, 2014, p. 10).

Conforme esse contexto, as criangas se encantam por uma
escola dinamica, recreativa, que se utiliza de ferramentas
interativas e agradaveis; o ambiente escolar transforma-se em um
espaco prazeroso e de facil assimilagao do conhecimento.

O mundo consta temperado de coisas chamativas e de dificil
resisténcia aos olhos das criangas, portanto, a institui¢do escolar
precisa também ser recheada de ferramentas chamativas, que
oportunizem o senso de solidariedade, de cooperacdo, de respeito,
de socializacdo e outros valores benéficos.

Com base nesse pensamento:

Reencontrar o sentido de solidariedade, restabelecer com as
criangas e os jovens lacos de carater afetivo, ético, social e
politico, exige a revisao do papel que tem sido desempenhado nas
instituicoes educativas. (Kramer Et al, 2011, p. 23).

Na interacdo das criancas, diante da efetivagdo de uma
atividade, podem ocorrer discordancias de ideias, pontos de vistas
divergentes, o que favorece o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Esses conflitos oportunizam complexidades de
hipéteses, o que agregam evolugdes nas aprendizagens.

E importante salientar que as criancas sio os frutos da
sociedade. Quando juntas, o saber evolui grandemente. No
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ambiente escolar, o processo de socializagio pode ser bem
trabalhado.

A pratica dialégica desenvolvida na sala de aula pode ser
poderosa, pois a palavra de cada crianca é de demasiada
importancia no seu desenvolvimento intelectual.

Guimaraes Et al (2011, p.51):

Numa pratica dialégica, confirma-se o lugar ativo e interativo da
crianga, a importancia da sua palavra e da sua presenca. Ela pode
sentir-se autora e protagonista dos projetos cotidianos, junto com
o professor e todos os envolvidos. Paralelamente, o lugar ativo do
professor também ¢é assegurado, conforme produz organizagoes e
propostas em sintonia com os movimentos das criangas

A escritora ressalta ainda que o ato de dialogar “implica
réplica, valorizacdo da diversidade”. Nesse seguimento, o
planejamento do docente é facilitado. Através das observagdes que
o professor faz a partir da socializacdo dos alunos, as atividades
pedagoégicas ficam mais faceis de serem elaboradas. E importante
dar atencdo as manifestagdbes dos estudantes no intuito de
promover atividades produtivas e agradaveis ao gosto de todos os
envolvidos no ensino e aprendizagem.

Ao executar atividades dinamicas, focalizando a socializacao
de todos, docentes e discentes, e até outros membros que se
fizerem necessarios, as aulas tornam-se sofisticadas e rentaveis,
propicias a uma educacdo de qualidade.

Precisa-se saber que o sujeito pode ser mais no mundo, e
para isso, uma educacdo excelente é necessaria na transformacao
de pessoas em rumo a arte da criagao.

Freire (1996, p. 10), destaca muito bem sobre essa tematica,
quando diz, “mais do que um ser no mundo, o ser humano se
tornou uma Presenca no mundo”, de forma interativa “com o
mundo e com os outros”. Presenca esta, que sabe ser mais, que
transforma, que compara, que pensa, que avalia.
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O processo de socializagio na educacdo de criangas é
primordial. Por essa linha, o aluno aprende a pensar, a dialogar
com sabedoria, expor suas ideias, respeitar as ideias do outro,
aprende a ser afetuoso, a ter seguranca, perseveranca e inimeros
outros beneficios, oportunizando, assim, um crescimento
intelectual e saudével, na constituicdo de melhores seres humanos,
portanto, que esses seres possam dar os melhores frutos para o
mundo.

1. Como ocorre o processo de socializacao

O processo de socializacdo comega a partir do nascimento do
individuo e por meio da familia, primeiramente, continuando com
outros agentes proximos, do estabelecimento escolar, dos meios de
comunicacdo e conjuntos de referéncias, que sido as bandas
favoritas, personagens, esportistas, super-herois e muito mais.

E na primeira infincia que vai mais ou menos entre 0 a 3
anos que é mais importante essa interacao, por ser o inicio de tudo.
Porém, com base nas pesquisas, acredita-se que essa interacao é
iniciada quando o bebé esta no ttero da mae, por meio do didlogo
que a mae, o pai e até irmaos, irmas e outros integrantes da familia
tétm com o bebé. Apesar que mesmo o bebé niao entenda os
didlogos transmitidos, contudo, ele sente essa socializacdo, esse
afeto que todos transmitem. Quando esse vem ao mundo, j& tem
mais ou menos uma certa experiéncia com o mecanismo da
socializacdo.

Uma boa reflexao estd em, Guimaraes FEt al (2011, p.51-52):

A acdo das criangas sobre os objetos e os relacionamentos gera
significados, interagdes, formas de comunicagdo nem sempre
previstas pelos adultos, mas, a medida que sdo valorizadas por
eles, transmitem as criancas a ideia de que seu movimento
inventivo e autoral é importante.
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O ambiente externo tem um significativo poder na interagao
dos sujeitos, e, quando bem absorvido, provoca um
desenvolvimento saudavel e equilibrado. O importante é que os
pais reservem momentos de observacao nas manifestacbes dos
seus pequenos. Essa atencao pode fazer uma boa diferenca na
evolugao delas.

O didlogo provoca a expressividade na crianca, além de
ofertar uma maior seguranca na exposicao das suas opinides.

Com base em Guimaraes Et al (2011, p. 53), destaca que, “a
valorizagao do didlogo e da expressividade infantil enraiza-se na
compreensao da linguagem como producéo de significados”.

E pela palavra que se faz ser o que se deve ser. A crianca no
seu processo de expressividade, precisa ter liberdade de colocar
para fora sua opinido, sua criatividade, ter o direito de ser
respeitada, e ainda, ser incentivada a agir com desenvoltura em
prol dos seus ideais. E obrigacio dos pais e da instituicio escolar
promover situagdes que envolvam o compartilhar, o envolver, o
interagir. £ no coletivo que se constituem pessoas aptas a
trilharem no mundo, construindo as suas préprias histérias;
participando de uma forma significativa na vida dos outros e
fazendo a diferenca.

Na educacéo socializada, trabalha-se o0 humanismo com toda
sua dimensdo, pois suas caracteristicas sdao imprescindiveis na
qualidade da educacdo.

Pierre (1966, p.172):

O humanismo consiste em impor uma certa qualidade e uma
grande densidade as relagdes humanas, nao s6 porque a tarefa
que o homem assume necessita o apoio do outro, mas, sobretudo,
porque o humanismo é uma busca real de fraternidade, de
liberdade e de igualdade, de uma maneira absoluta e global.

E por meio da unido, da interacdo com outros, que se
aprende as regras da sociedade, conscientizando-se dos direitos e
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obrigagdes. A educacdo humanista anda de maos dadas com o
processo de socializacao.

1.1 Conceitos de socializacao

Conceitua-se o processo de socializagdo como um conjunto
de costumes caracteristicos do seu grupo social. O sujeito participa
de uma comunidade de forma plena, incorporando os hébitos que
lhes sio préprios. E um seguimento ininterrupto, é constante e
nunca finalizado. Realiza-se através do didlogo, da comunhao entre
pessoas. E uma acdo compartilhavel; interagindo com outras
ideias, outras formas de pensar, de criar. Toda criatura é fruto do
meio em que vive.

De acordo com as pesquisas, a socializagdo é o curso por
meio do qual o sujeito se une no grupo em que nasceu,
conquistando costumes e éticas particulares. Por meio da linha de
socializacdo, o ser humano pode melhorar a sua personalidade e
ser aceito na sociedade. Assim, a socializagdo é primordial nao
somente para a introducdo do sujeito na sociedade, porém, para a
extensdo dos processos sociais. E por meio dela, que se provoca a
inteligéncia do ser, pela davida, pela critica, utilizando-se a
comunicacdo coletiva.

Cury (2006, p. 66), destaca uma reflexdo sabia sobre isso,
quando diz que, “a arte da davida e da critica sdao os principios
basicos da sabedoria existencial”.

No questionamento de algo, significa que houve
entendimento da tematica em questdo. Se ha davidas, obviamente
haverdo perguntas, questionamentos e debates. E por meio dos
questionamentos que se constituem compreensoes de um
determinado tema.

Sociedade e sujeito, ambos necessitam um do outro; entre
essas relagoes, é necessario a existéncia de normas e disciplinas
para a manutengao do equilibrio e seu desenvolvimento eficaz. Tais
normas e regras geralmente afetam o sujeito, possibilitando-o o
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desrespeito em muitos casos, o que gera conflitos, pela negacao ou
irregularidade no exercicio do seu papel social.
Cury (2006, p.171):

A construcao das relacoes humanas e a comunicagdo social nao
sdao produtos do sistema educacional, embora este possa
estimula-las, mas sao construcoes inevitaveis do Homo interpres,
que procura superar continuamente a soliddo da consciéncia
existencial do Homo intelligens.

Baseando-se nesse contexto, a construcdao da socializacao
ocorre em convivio com o mundo, apesar que a institui¢cao escolar
tem o dever de estimular esse processo, dar continuidade, por ser
um dos elementos que contribuem poderosamente na
aprendizagem do estudante.

2. A importancia da socializacdao na educacao de criancas

Como ja comentado, a socializacdo ¢é iniciada com o
nascimento e continuada com a familia, apesar que, alguns estudos
mostram que o processo comeca ainda quando o bebé esta no
utero da mae.

No seio da familia, a crianca desenvolve a linguagem, os
conjuntos de regras basicas da sociedade, os habitos do grupo a
que pertence. Essa socializacao inicial possui um imenso valor para
a crianca, deixando marcas intensas em toda a sua vida, porque é
por ai que se cria o primeiro mundo.

O apoio da familia ¢ muito importante nesse periodo de
iniciagdo do universo social da crianca. Quando se comeca bem
algo, a probabilidade de acertos é dimensionada.

Barros (2009, p. 109):

Ao longo do desenvolvimento da crianca, o contato com o mundo,
o estimulo dos pais e outras pessoas que mantém com ela, a
experiéncia com os objetos da cultura faz que se criem novas
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necessidades de comunicagdo, instalando-se a fung¢do social da
fala, que comeca logo no primeiro ano de vida da crianga. Ao ser
transportada como linguagem interna, a fungdo mental
interioriza-se, concebendo formas para o pensamento da crianca.
Por meio de suas experiéncias sociais, a necessidade de
comunicac¢do aumenta, dando énfase a esse processo.

Por meio desse pensamento, percebe-se que os primeiros
anos de socializagdo do mundo infantil precisa ser bem cuidado,
apreciado e valorizado para um melhor andamento na progressao
da crianga. Tudo e todos sao ferramentas que auxiliam todo o
processo.

Guimaraes (2011, p. 54), enfatiza que “a crianga se constitui
na interacio com o outro”. E no espago escolar que se abre o
universo de multiplos saberes. Esses desafios precisam serem
estimulados e aprimorados na escola.

Todos os seres humanos sdo seres sociais. Precisam um do
outro, sem distingao. A troca de informacoes entre os individuos é
por demais importante e necessaria para uma vida mais
confortéavel.

Braslavsky (2005, p. 29), ressalta a respeito do processo de
socializacdo promovido no ambiente escolar quando diz que, “as
pesquisas empiricas existentes” a respeito do seguimento educativo
“indicam que as escolas” que constroem uma educagao eficiente
sao justamente aquelas em que as pessoas trabalham juntas; “e
que este trabalho conjunto é promovido melhor e com maior
intensidade quando o proprio sistema educacional participa do
trabalho”.

Faz-se importante favorecer na instituicio escolar,
brincadeiras, dramatizacoes, atividades em grupos, debates, onde
todos os estudantes possam expor seus conhecimentos. A
comunicacdo € a porta para a socializagao. O essencial é aproximar
os alunos uns dos outros. Diversas atividades dinamicas podem ser
desenvolvidas junto aos alunos, no intuito de estimular a
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socializacdo. O foco é a unido de todos. A aprendizagem tem
melhor efeito quando se estar em interagdo uns com os outros.

O ato de brincar é importante para estimular a socializacao
nas criangas. Ao brincar, ela pensa, ela cria, recria, inventa,
reinventa e compartilha com as outras criancas do seu meio. Essa
interacao ¢ o momento de crescimento, de saberes.

O brinquedo possibilita a intera¢do entre as criangas e a mediagao
de um adulto torna-se fundamental. Flas conversam umas com
as outras, levantam-se de seus lugares para brincar com outra
crianca ou até mesmo para pedir emprestado outro brinquedo.
(Barros, 2009, p. 114).

A contribuicdo da recreagao é imprescindivel para garantir o
seguimento da socializacio das criancas, portanto, as praticas
ladicas devem fazer parte do planejamento escolar. FEssas
atividades dindmicas devem ser exercidas continuamente na sala
de aula.

No processo da comunicacao, existe a criticidade, a davida, o
desenvolver pensamentos; estar na escola, a tarefa de explorar
tudo isso no aluno.

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de produgdo
sistematica de conhecimento, é trabalhar criticamente
inteligibilidade das coisas e dos fatos e a sua comunicabilidade. £
imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de ‘amacia-la’ ou ‘domestica-la’.
K preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade
altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do
achado. E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va
assumindo o papel de sujeito da producio de sua inteligéncia do
mundo e nao apenas o de recebedor da que lhe seja transferida
pelo professor. (Freire, 1996, p. 46).
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O estabelecimento escolar tem uma grande responsabilidade
no educar das suas criancas; o futuro delas depende do nivel de
aprendizagem adquirida.

A socializagdo entre discentes, docentes e todos os
componentes que fazem a escola é um processo essencial na
qualidade da educacdo. Quando todos estdo envolvidos no mesmo
angulo, no mesmo objetivo, a aprendizagem é mais fluente.

A educacio é por demais importante na vida das pessoas. E
por meio dela que se pode optar por caminhos melhores. Sem ela,
o poder de escolhas pode ser minimo e deficiente.

Freire (1996, p. 24):

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem
fazer cultura, sem ‘tratar’ sua propria presenca no mundo, sem
sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar, sem cuidar da
terra, das aguas, sem usar as maos, sem esculpir, sem filosofar,
sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer ciéncia ou teologia,
sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem ensinar,
sem ideias de formacao, sem politizar néo é possivel.

Para o autor, “é na inconclusdo do ser que se sabe como tal,
que se funda a educagdo como processo permanente”. Para ele, o
perfeito é que no processo educativo, “educandos, educadoras e
educadores juntos, convivam” com 0s seus saberes e outros que
possam surgir. Dessa maneira, esses saberes sao transformados
em sabedorias.

Ha diversos caminhos para o encontro do conhecimento, o
mais comum e acessivel a todos é o estabelecimento escolar.

Compartilhar o que se sabe é essencial entre os envolvidos.
Todos saem lucrando.

Educar é muito mais do que transmitir o conhecimento; é
duvidar do conhecimento, é questionar seu processo de
producdo. Educar é transmitir o conhecimento estimulando os
principios psicossociais e filoséficos que inspiram a formagao de
pensadores; é levar os alunos a serem caminhantes nas
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trajetérias do seu proprio ser. Educar ndo é dar titulos
académicos e nem convencer os alunos do tanto que eles sabem,
mas convencé-los do tanto que eles niao sabem, da
inesgotabilidade da ciéncia, dos limites e alcance dos
pensamentos. Educar é uma aventura, uma arte, uma poesia; é
expandir o mundo das ideias dos alunos e transforma-los em
eternos aprendizes. (Cury, 2006, p. 301).

No pensar do escritor, para uma educacdo significativa, as
salas de aulas a partir dos primeiros anos escolares, poderiam
“funcionar como um ambiente” em que aconteca “um debate vivo
das ideias”, um espaco que exista a “democracia das ideias, que
estimula o pensar, o respeito pelo pensamento do outro, a troca de
informacoes”.

O mundo precisa de uma educagao de qualidade para todos.
Segundo o pensador, a “grandeza de um pais é medida pela
dimensao da sua educagao”.

E por intermédio do sistema educacional, quando esse tem
qualidade, que se pode transformar a sociedade.

Geralmente, quando existe um processo educativo, existira a
socializacao.

Nao se deve esquecer que a socializagdo na educacdo das
criancgas, iniciado em casa, com a familia, nos ambientes externos e
continuo na escola é por demais importante na qualidade da
personalidade dessa crianga. Os pais e as escolas devem estar em

unido para a concretizagao progressiva no educar dessas criangas.
Conclusoes

O desenvolver atividades em equipe, socializando saberes,
auxilia intensamente na agdo do ensino e da aprendizagem
ofertados pelo estabelecimento escolar.

As criangas veem o mundo com encantamento, enxergando-
o como um ambiente de existéncia de coisas boas e puras; no
espaco escolar, elas também veem como o lugar de recreacao, de
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alegrias, de momentos fantasticos. Portanto, esse prazer que elas
sentem deve ser estimulado. Em observacdo constante com as
manifestagdes das criancas, consegue-se promover atividades que
vao ao encontro dos seus prazeres. O trabalho docente apenas fica
mais facilitado e produtivo, pois os alunos aprendem com mais
facilidade. Tanto os professores, alunos e escola ganham.

Numa instituicio onde ¢ valorizado cada estudante,
focalizando a aprendizagem, o ambiente e todos os seus agentes
sao respeitados a altura do merecido.

Segundo Freire (1996, p.37), o primordial “nas relagdes
entre educador e educando, entre autoridade e liberdade, entre
pais, maes, filhos e filhas é a reinvencdo do ser humano no
aprendizado de sua autonomia”.

A autonomia, quando bem construida, é um fator que
alavanca os multiplos conhecimentos. Quando existe a autonomia,
existe a independéncia, a liberdade de pensamento, a criagao de
ideias e de invencoes.

No processo de socializacdo é prevalecido o didlogo, a
comunicacio. A palavra tem um forte poder nesse processo. E
nesse momento em que o aluno comeca a se analisar, reconhecer
seus pontos fortes e fracos, tentando melhorar cada vez mais.
Assim, sua evolugao como sujeito ativo no mundo é progressivo.

Para Freire (1987, p. 47), apenas o ato de dialogar “implica
em um pensar critico e capaz também de gera-lo”. A auséncia do
didlogo, isenta a comunicacdo, assim, nao existe “verdadeira
educagao”.

Quando se ensina com prazer, as praticas pedagogicas
vivenciadas na sala de aula com os alunos parecem melhores, mais
eloquentes, portanto, as chances de éxito nos saberes dos discentes
sd0 maiores.

Com base nas colocagbes de Cury (2006, p.309), “a
diversidade de ideias é uma inevitabilidade; por isso, a democracia
das ideias se torna uma necessidade vital em todos os niveis das
relacoes humanas”. O respeitar os ideais dos outros, expor e nunca
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se impor, sdo algumas das atitudes democraticas e que devem ser
exploradas nas escolas.

Para Barros (2009, p. 108), o estabelecimento escolar é um
dos ambientes em que os envolvimentos das criangas aumentam,
“o que a legitima como desencadeadora de novas experiéncias,
sofrimentos e conflitos”.

E no espago escolar que se deve também aprimorar lacos.
Quando ha uma boa afinidade entre os discentes, oportunizando
lacos de amizade, essa amizade pode durar por toda a vida e ainda
pode ocorrer entre ambos, o sentimento de conquista de irmaos ou
irmas escolhidas no espaco escolar, por esse motivo também, é tao
importante a inclusdao da socializacdo na educacdo de criancas,
como ainda, dos jovens, adultos e idosos, ou seja, todas as fases
estudantis da vida do discente, independente de idade, sexo, classe
ou raca.

O convivio entre as criangas é essencialmente importante
para o seu progresso. Nessa socializagao, pode ser oportunizado o
processo de cooperacao, de solidariedade e outras infinidades de
bens que se aprendem em comunh&o com os demais.

O individuo é um ser inconclusivo, em continuidade no seu
processo de transformagdo; sdo seres humanos sociaveis e
aprendizes a todo momento.

Os sujeitos estdo em constantes mudangas; o que é por
demais fundamental hoje, amanha pode nao ter tanta relevancia,
podem surgir outras ideias, outros pensamentos, outros projetos,
contudo, o que se pensa hoje, pode ser incrementado com o
pensamento de amanha. Todo o conhecimento adquirido pode
contribuir e alavancar as experiéncias do futuro. A esséncia é viver
em harmonia, em equilibrio com o préximo, colocando-se no lugar
do outro, entendendo-o melhor e nao cometer injustigas sociais.

Tudo que se deseja revolucionar, tem que ser iniciado por
intermédio da educagao de qualidade para todas as criangas; elas
sdo o futuro de uma nagao.
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Capitulo o7

Educacao infantil e seu compromisso com a
formacao de novos leitores

Francisca Maria de Freitas Oliveira’
Maria Ivoneide da Silva®

Introdugao

O objetivo deste artigo é refletir sobre a importancia da
Educacao Infantil na formacdao de novos leitores. A Educagao
Infantil estd comprometida com essa responsabilidade, desde
quando, ela resgata e organiza o repertério de diversas
informacdes escritas do dia-a-dia da crianca, onde as mesmas
constituem as fontes de leitura necessarias para construgao do seu
conhecimento pessoal e social.

Ler e escrever nos dias atuais, tornou-se uma necessidade
humana e social, representa um novo e consideravel salto no
desenvolvimento pessoal. O dominio da leitura favorece novos
instrumentos de pensamento que possibilita o aumento da
capacidade de informagdo e participagdo em uma sociedade
letrada.

Infelizmente, no Brasil ainda se & pouco, normalmente
ocorre por obrigatoriedade nas escolas, e, muitas vezes, essa

7

pratica ndo é exercida em casa. Ler por necessidade ndao por
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prazer. Essa imagem que foi criada através de uma cultura do
passado, pelo motivo que ler era um privilégio de alguns, fez com
que a leitura se tornasse desinteressante para algumas pessoas.
Portanto, a escola até o momento, nao conseguiu desfazer essa
imagem, e, de alguma forma, a mesma acaba fortalecendo essa
visdo, quando ensina ler e escrever distanciando seus alunos da
realidade e das experiéncias pessoais. Esses alunos aprendem a ler
sem motivacao, sem conseguir identificar a importancia da leitura
para uma vida melhor. Sendo assim, havera somente uma
propagagao entre geracdes que a leitura é algo cansativo e
desinteressante.

Atualmente, ja se percebe mudancas no cenario educacional,
no que diz respeito aprender a ler e escrever. As estratégias com
dinamismo estao surgindo, desfazendo aos poucos um processo de
leitura mecanica, onde nao ha reflexdo diante do que ¢ lido. Esse
processo inicia-se na FEducacdo Infanti, ndo como uma
responsabilidade da crianca em ler por obrigacao, mas ler através
da ludicidade, pratica essa, que as criangas constroem seu
conhecimento correspondendo sua identidade e necessidade e com
isso estaremos contribuindo na formacgdo de individuos aptos a
enfrentar a vida social.

O interesse por essa pesquisa surgiu pela necessidade de
realizar um estudo tedrico para aprofundar conhecimentos no que
se refere como deve ser o processo inicial da leitura na Educagao
Infantil. O debate em torno dessa necessidade, nos leva a refletir
que a construcao na aprendizagem da leitura e da escrita é um
processo longo, pois é preciso primeiramente construir nas
criancas o gosto e interesse em ler e saber também como ocorre
€sse processo.

Partindo dessa premissa, espera-se que através dessa
pesquisa, seja necessario repensar a verdadeira fungao da leitura a
partir da Educagao Infantil para a formacéo de leitores, e, de que
forma essas criancas poderdo ser motivadas para se apropriar
dessa pratica. Através desse estudo, chegaremos a conclusao que,
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temos que rever como a leitura esta sendo desenvolvida, ndo pode
aceitar que a mesma seja vista apenas como um passatempo, um
entretenimento que as vezes leva sua recusa, ndo possibilitando
desenvolver na crianca o prazer de ler.

1. Leitura: uma comunicacido necessaria na educacio infantil

O discurso educacional voltado para a formacdao de novos
leitores, parte inicialmente do cenario da educacdo infantil.
Partindo dessa perspectiva, a proposta atual é desafiadora: formar
leitores a partir da Educagao Infantil. Sendo assim, a criagao de
novas propostas pedagdgicas torna-se necessarias para despertar e
motivar nas criangas o prazer em ler. Mas ler o que na Educacao
Infantil?  Segundo o Referencial Curricular Nacional para
Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p. 151) esclarece que:

Na instituicdo de educacio infantil, sdo variadas as situagoes de
comunicacdo que necessitam da mediacdo pela escrita. Isso
acontece, por exemplo, quando se recorre a uma instrucio escrita
de uma regra de jogo, quando se 1&é uma noticia de jornal de
interesse das criancas, quando se informa sobre o dia e o horario
de uma festa em um convite de aniversério, quando se anota uma
ideia para ndo esquecé-la ou quando o professor envia um bilhete
para os pais e tem a preocupagdo de lé-lo para as criangas,
permitindo que elas se informem sobre o seu contetdo e
intencao, (BRASIL, 1998, p. 151)

Nesta perspectiva percebe-se a importancia do professor
como tradutor nesse processo de comunicacdo. Todo esse contato
com diferentes formas de leitura é fundamental na constituicao de
um ambiente de letramento, nesse ambiente, comtempla-se a
comunicacdo mediada pela escrita vivida em diversas situacoes do
cotidiano. Esse processo inclui a crianga desde cedo no mundo da
leitura.
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Durante o decorrer das discussdes e andlises frente a
necessidade na formacdo de leitores, diagnosticou-se o quanto é
importante direcionar as acoes pedagogicas no sentido de
despertar na crianca o interesse pela leitura, ndo sé6 pela leitura,
mas também pela interpretagao, pela resolucdo de problemas do
cotidiano, pois leitura e escrita ndo se definem apenas como
contetidos obrigatérios da Lingua Portuguesa, e sim comi praticas
necessarias a todas as disciplinas e em todas as séries.

Para Kramer (2010), na alfabetizacao a leitura e escrita, com
certeza, é parte integrante de um projeto que visa a democracia e a
justica social; nesse sentido, a mesma garante que o acesso a
leitura e a escrita é direito dos cidad&os. Diante disso, a instituigao
de educacdo infantil é um espaco que oferece condicbes de
preparar pequenas criangas em grandes leitores, e pode assegurar
igualmente as criancas, independentes do nivel socioecondmico o
acesso a cultura das letras.

Fronckowiak (2010) nos alerta sobre um problema que pode
ocorrer quando estamos trabalho a leitura com as criangas,
podendo haver confusdo entre o prazer e o dever. Esta confusdo
pode acabar por afastar as criangas do prazer da leitura, pois,
muitas delas associam a leitura somente como obrigagao escolar,
criando uma barreira de rejeicio em relagdo a leitura e que, a
mesma nao pode ultrapassar dos muros da escola.

2. A crianca é leitora mesmo quando nao sabe ler

Compreender a crianca como leitora embora a mesma nao
saiba ler, é ter consciéncia da importancia de inclui-la em um
ambiente alfabetizador, apresentando-lhe a leitura ndo como uma
tarefa escolar, mas como um hébito cotidiano, sendo uma atividade
ladica e de prazer.

Diante desse processo o professor ganha destaque, sendo um
dos principais responsaveis nesse processo. De acordo com o
Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (BRASIL,
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1998), o professor tem uma fung¢do muito especial na vida de
muitas criangas. Ele ndo é apenas um adulto a mais com quem as
criangas convivem. Ele tem a tarefa de cuidar e educar as criancas
que estdo sob a sua responsabilidade, assumindo um papel
privilegiado no desenvolvimento delas.

De acordo com Lajolo (1999), quando apontamos o professor
como um dos principais responsaveis em facilitar e motivar as
criangas a iniciar o processo da leitura, é porque, acredita-se que o
professor deve ser bom leitor. O professor deve gostar de ler e ler
muito, envolvendo-se com aquilo que 1é. “A leitura do professor
(...) é pré-requisito para a leitura do aluno” (LAJOLO, 1999).

Meirelles (2010), descreve vérias informacoes sobre a
importancia da leitura na educacdo infantil e destaca o seguinte:

Por que ler

Mesmo antes de aprender a ler, as criancas devem ser colocadas
em contato com a literatura. Ao ver um adulto lendo, ao ouvir
uma histéria contada por ele, ao observar as rimas (num poema
ou numa musica), 0s pequenos comegam a se interessarem pelo
mundo das palavras. A autora chama aten¢do afirmando ser o
primeiro passo para se tornarem leitores literarios, percurso que
vai se estender até o final do Ensina Fundamental.

Quem lé

Como a maioria das criancas da pré-escola nao sio alfabetizadas,
entdo a leitura deve ser feita pelo professor. Mas, é essencial
deixar que todos manipulem os exemplares. Incentive-as a
folhear as paginas, observar as imagens e os textos e levar as

obras para casa.

Quando ler

Certamente, ji sabemos que a leitura deve ser uma atividade
didria na Educacao Infantil. Mas, nunca é demais lembrar que as
criancas pequenas ndo tém paciéncia para ficar muito tempo
fazendo a mesma coisa. Entdo Meirelles (2010), nos alerta,
informando o seguinte: “Portanto, reserve 10 ou 15 minutos no
inicio dessa caminhada. Sobrecarregar os pequenos pode
transformar a hora da leitura num momento chato. E, aos
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poucos, va aumentando esse tempo. A medida que criam o hébito
da leitura, os pequenos comecam a prestar atencdo em histérias
mais longas”

Meirelles (2010), destaca algo bastante interessante, a autora
apresenta os erros mais comuns existentes em uma sala de aula da
Educacgao Infantil os quais afastam as criancas da leitura, sendo

eles:
a) Ignorar as opinides das criancas: Ouvir as
consideracdes da turma e estimular esse compartilhamento ajuda
a criar o gosto pela leitura;
b) Impor uma interpretacdo: Ao terminar o livro, o
educador “resume” sua visdo da histéria e nao percebe que
ninguém é obrigado a ter a mesma opiniao;
9] Substituir o livro por figuras ou fantoches: Variar o
modelo de ler é desejavel, mas ndo se pode esquecer que a hora
de leitura precisa de um livro;
d) Ater-se aos classicos: As criancas adoram os contos de
fadas, mas é essencial presentar outros géneros como a poesia.
(MEIRELLES, 2010).

Sendo assim, entendemos que ler e escrever sdo atividades
de comunicagdo que nos permite conhecer, explorar e
compreender o meio. Silva e Farias (2000) relatam que desde cedo
a crianga é incluida num mundo de letras e simbolos e, logo sao
capazes de ler o que existe ao seu redor, como por exemplo, fazer a
leitura de roétulos, dos seus nomes, cartazes de propagandas e
outros diversos textos existentes no seu dia a dia.

Dessa forma, as mesmas autoras informam que o ato da
leitura envolve informagdes visuais que estdo diante dos olhos e
informagdes nao-visuais, sendo as informacoes relacionadas com
os conhecimentos e as experiéncias das criangas. Por isso,
afirmamos que as criangas sdo leitoras antes mesmo de adquirir a
pratica da leitura formal.

Salientar a importancia dos pais na participagao no processo
de ensino aprendizagem da leitura e da escrita se faz necessario
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neste trabalho. Marturano (1998), assegura que pais que leem
formam criangas leitoras. Mas, esta ideia pode ser contraditdria,
visto que, nem todas as criangas que os pais sdo leitores, se tornam
em criangas leitoras. No entanto, se no ambiente familiar a leitura
for promovida e incentivada, havera uma maior probabilidade da
crianca adquirir o hébito permanente da leitura.
O Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil

(BRASIL 1998, p. 140) afirma que:

Entende-se que a crianga é capaz de ler na medida em que a

7

leitura é compreendida como um conjunto de acdes que
transcendem a simples decodificagdo de letras e silabas. Quando
esta escrito em determinado texto a partir de indicios fornecidos
pelo contexto, diz-se que ela esta lendo. (BRASIL 1998, p. 140).

A partir de entdo, podemos compreender que quando a
crianca ingressa na escola ela ja ler, embora nao saiba ler. Através
desse conhecimento se faz necessario os professores de Educacao
Infantil promover atividades que possibilite a crianca a explorar
seu meio, 0 meio escrito e ilustrado. Sao essas acoes que irdo fazer
com que a crianga se aproprie da leitura com prazer.

Conclusoes

Atualmente a Educacao Infantil ganha seu espago de
importancia no contexto escolar, surgindo outra histéria para sua
identidade, ndo sendo mais direito conquistado pelas mulheres
para trabalharem fora de casa, assim precisariam de um local para
deixar seus filhos. Hoje Educagdao Infantil é um direito de toda
crianca, como garantia de um direito educacional. Para esse
processo de mudanca cultural e social, destacamos que a expansao
da Educacdo Infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de forma
crescente nas ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da
urbanizacdo, a participagao da mulher no mercado de trabalho e as
mudangas na organizagao e estrutura das familias. Por um lado, a
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sociedade esta mais consciente da importancia das experiéncias na
primeira infancia, o que motiva demandas por educacdo
institucional para criancas de zero a seis anos (BRASIL, 1998, p.11).

Entretanto, sabemos que atualmente as instituigdes passam
por muitos desafios para oferecer um ambiente educativo de
qualidade, favorecendo o desenvolvimento afetivo, cognitivo e
motor da crianga, envolvendo atividades que tem como objetivo o
educar, atendendo as necessidades das criancas, ndo se limitando
apenas para a necessidade do cuidar.

Diante de todas as mudancas ocorridas no cenario da
Educacédo Infantil, podemos afirmar que a formacéao de leitores se
torna necessario nessa fase escolar, motivar as criangas a ler e
escrever embora elas ndo saibam ler e escrever é um dos desafios
na Educacao Infantil.

Neste sentido, o professor da Educacdo Infantil tem um
papel fundamental no processo de motivar as criangas a ler, sendo
o mediador nas diversas praticas de leitura que circulam no
ambiente escolar. O professor deve fazer com que a crianca
vivencie experiéncias com textos diversos e de diferentes géneros,
possibilita preparar as criangas para serem grandes leitores.

Espera-se que este artigo proporcione uma reflexao acerca
da importancia de motivar as criangas a ler a partir da Educagao
Infantil, isso sinaliza para a construcito de um ambiente
alfabetizador que amplie o conhecimento das criangas em todas as
areas do seu desenvolvimento.
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Capitulo 08

O processo de alfabetizacao e letramento na
educacao infantil: acao pedagogica e
possibilidades de aprendizagem

Maria Marilé Rodrigues ’

Apresentacao

Abordaremos nessa pesquisa as praticas desenvolvidas na
educacdo infantil, voltados para a alfabetizacio e letramento,
respaldados em recentes pesquisas, referenciais bibliograficos, e o
que discorre alguns autores da area, sob o referido assunto.

A selecao do tema deu-se devido as constantes criticas feitas
as praticas dos professores de educacdo infantil, de que os mesmos
nao ensinam e que as criancas passam a maior parte do tempo
brincando, e isso tem provocado a migracdo dos alunos, para as
“escolinhas particulares” cujos precos sao bem acessiveis e
oferecem qualidade superior ao ensino publico. Sob esta visdo, a
rede municipal tem mostrado esforcos para garantir melhoria na
qualidade do ensino ofertado, porém o desafio ainda é gigantesco,
a fragilidade da formac&o dos docentes, a falta de credibilidade dos
pais no ensino publico, recursos escassos e tantos outros
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problemas que assola e ensino publico, deixa a educagao infantil
fragilizada.

A falta de compreensao da proposta do alfabetizar letrando é
explicitada nas angustias, e nas praticas dos professores que
tendem a cristalizar suas praticas s6 para o ciclo da alfabetizacio,
deixando as criangas sem conexdo com a realidade de mundo, sem
que esta seja capaz de fazer qualquer contextualizacdo com o que é
ensinado na escola, e a realidade social do pais, essas agoes
precisam ser exploradas desde a primeira infancia. Pra tanto a
secretaria municipal de educacdo em parceria com os docentes,
esta reorganizando as propostas pedagogicas, a rotina didatica e
realizando acompanhamento sistematizado das atividades da
educacdo infantil da rede. Sabe-se, portanto que essas intervengoes
se configuram como um dos primeiros passos para garantir, que
nossas criangas concluam o ciclo de alfabetizacio letrada.

A busca por alternativas eficazes veio de encontro o
Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa - PAIC, que oferece
formagoes continuadas, material estruturado, e acompanhamento
didatico pedagodgico aos professores da educacdo infantil. Porém
nao é suficiente, ja que o programa ainda nao conseguiu amenizar
as dificuldades de aprendizagem.

1. Educacao infantil e os conceitos de alfabetizacao e
letramento

A educacdo infantil considerada a primeira etapa da
Educacdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga BRASIL, 1996 art 29. Foi a partir desses marcos legal
que esta modalidade de ensino ganhou notoriedade no Brasil, o
que antes era responsabilidade da familia passou a ser
compartilhada com o poder puablico. No Brasil as primeiras
instituigdes surgiram da necessidade de amparar os filhos das
mulheres que necessitavam trabalhar fora de «casa, as
desamparadas e as criangas orfas.
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Para os filhos das mulheres trabalhadoras, a creche tinha que ser
de tempo integral; para os filhos de operarias de baixa renda,
tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar da
crianga enquanto a mae estava trabalhando fora de casa, tinha
que zelar pela saide, ensinar habitos de higiene e alimentar a
crianca. A educagdo permanecia assunto de familia. Essa origem
determinou a associagdo creche, crianca pobre e o carater
assistencial da creche. (DIDONET, 2001, p.13)

Muitas foram as manobras realizadas no pais, para suprir a
negligéncia dos governantes e atender as classes menos
favorecidas. Com o surgimento da industrializacao, e a inser¢ao da
mulher no mercado de trabalho, surgiu um movimento organizado
por operédrias e, dentro das solicitagdbes dos manifestantes
encontravam-se melhores condi¢cées de trabalho; e a criacdo de
instituicdes de educacdo infantil e cuidados para seus filhos
(PASCHOAL e MACHADOQ, 2009).

Dessa forma, a demanda nas instituicdes infantis aumentou
se tornando um direito das mulheres trabalhadoras, tendo uma
nova proposta educacional, e com objetivo de superar as caréncias
de satde, nutrigao, cultural e cognitiva, sendo agora a pré-escola
um instrumento de transformagdo social, possibilitando a
democratizacdo de oportunidades. (PASCHOAL e MACHADO,
2009).

O atual cendrio da educacdo tem proporcionado intensas
cobrangas das institui¢des, com o intuito de centrar suas agdes ao
processo de alfabetizacdo e letramento das criangas. Assim, a
juncao dos dois conceitos tem sido desafiador, os professores ainda
nao conseguem compreender quais as reais funcoes destes e, que
um complementa o outro, dessa forma o ensino tem se
fragmentado. O vocébulo letramento foi introduzido nas nossas
praticas recentemente, por volta de 1986, através da pesquisadora
brasileira Mary Aizawa Kato. Realizar agdes fazendo uso dos
referidos conceitos sem possuir referencial bibliografico é doloroso,
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ja que compreender os processos pelos quais se da a aquisicao da
aprendizagem é funcao essencial dos docentes. (EDIPUCRS, 2012).
De acordo com Magda Soares podemos entender que:

Letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar e aprender a
ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita. [..] J& alfabetizado nomeia aquele que apenas
aprendeu a ler e escrever, nao aquele que adquiriu o estado ou a
condicdo de quem se apropriou da 189 Cadernos de Educagao:
Ensino e Sociedade, Bebedouro-SP, 1 (1): 186-203, 2014, escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam (SOARES,
2006, p. 18).

Dentro dessa perspectiva, o processo de alfabetizagdo e
letramento ndo se limita a decodificagao dos signos, palavras e
textos, a complexidade do tema abordado, nos remete ao modelo
de alfabetizagdo defendida por Paulo Freire, 1996 para o autor a
leitura do mundo precede a leitura da palavra. Devem-se levar em
conta todas as formas de manifestacoes dos sujeitos, sejam de
ordem emocional, cultural ou social, a oralidade que vem
carregada de variacdes linguisticas, ndo pode ser ignorada, o
conceito de falar certo ou errado deve ser aperfeicoado a fim de
que os alunos possam fazer uso das mais variadas formas de
comunicacao e possa desenvolver além da fala a leitura e a escrita.

O processo de alfabetizagao e letramento de uma crianga
pode ser considerado de alta complexidade, segundo VAL 2006,
abrange a capacidade de o sujeito colocar-se como autor (sujeito)
do proprio discurso, no que se refere nao s6 a relagdo com o texto
escrito, mas também a relagdo com o texto oral. Neste cenario
temos condicdes de identificar em quais contextos se encontram as
parcelas mais significativas de analfabetos, o fracasso escolar e os
que ndo tiveram oportunidades de acesso a escolarizagdo. Ao
analisarmos os problemas contemporaneos da educagao infantil,
temos a nitida impressao de que no nosso tempo, essas
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dificuldades ndo existiam que o processo de alfabetizagdo das
criancgas era mais acessivel e os alunos eram mais estimulados a
aprender.

2. As praticas de alfabetizacao e letramento na educacao
infantil

A variacdo das praticas pedagégicas na educacdo infantil
acontece de acordo com o nivel de ensino, e a proposta pedagogica
da escola. A formagao docente muito tem contribuido para que
essa pratica tenha sucesso e/ou seja, um fracasso. Os docentes que
possui referencial tedrico sobre o processo de alfabetizacio e
letramento, e consegue contextualizar em suas acdes pedagogicas,
compromissados com a qualidade do ensino ofertado, obteras
resultados positivos, do contrario passara anos defendendo
paradigmas cristalizados e metodologias obsoletas.

Nos dltimos anos, temos assistido a uma série de
informacdes veiculada na midia, de que o Brasil apresenta
resultados abaixo da média nos indicadores de qualidade da
educacdo, segundo os dados apresentados os estudantes brasileiros
apresentaram proficiéncia inferior aos outros paises nas
habilidades de leitura. (BRASIL, 2006). Assim, a educacdo infantil
esta sendo pressionada a rever suas praticas e inserir em suas
acoes a alfabetizacao contextualizada ao letramento.

Até muito recentemente assumia-se, que a crianga s6 poderia dar
inicio ao seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita em
determinada idade e, por conseguinte, em determinado momento
de sua educagdo institucionalizada: entre nds, no Brasil aos 06
anos, idade de ingresso no primeiro ano do ensino fundamental
(SOARES, 2009)

Vale ressaltar que é comum observarmos salas de educagao
infantil caracterizadas de ambiente alfabetizador, com listas de
nomes, informacoes, palavras, textos, imagens, outras totalmente
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vazias, apagadas aparentemente sem nenhum vestigio de
aprendizagem. Para Ferreiro 2016 p.101, ndo tem sentido deixar a
crianca 4 margem da linguagem escrita esperando que amadureca.
As criangas possuem ritmos e jeitos diferentes de aprender, porém
se estimuladas, inseridas em ambientes acolhedores,
alfabetizadores, podem desenvolver habilidades de leitura e escrita
ainda na educacdo infantil. O papel dos docentes para que essa
pratica se efetive é fundamental, planejar e refletir sobre sua
pratica, proporcionar as criancas situagdes ladicas de
aprendizagem, fazer uso de estratégias eficazes e manifestar afeto
pela profissdao, sem ignorar as mais variadas manifestacoes de
linguagem que a crianga traz consigo.

[...] ao professor cabe trabalhar com contetidos de naturezas
diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez,
uma formagcao bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua
pratica, debatendo com seus pares, dialogando com as familias e
a comunidade e buscando informagdes necessarias para o
trabalho que desenvolve. Sao 3 instrumentos essenciais para a
reflexdo sobre a prética direta com as criangas a observagao, o
registro, o planejamento e a avaliacdo (RCNEIL, 1998, p. 41)

Valorizar o pensamento das criangas pode ser o diferencial
no processo de alfabetizacao e letramento, demanda do professor
relagdes afetuosas, e um olhar agugado das interacdes dos sujeitos.
De acordo com Névoa, (1992), a formacdo deve oportunizar aos
professores, meios para um pensamento auténomo e facilitar as
dinamicas de auto formagao. Ainda hd muito entrave na relagao do
professor com sua pratica pedagogica, ndao se consegue perceber
contribui¢des nas aprendizagens dos educandos a partir das
formagoes continuadas.
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3. As contribui¢des do PAIC no processo de alfabetizacao e
letramento na educacao infantil

Nos tltimos anos os estados e municipios tém procurado
solucionar os problemas da ma qualidade da educagdo. Assim, o
governo do estado do Ceara desde 2007, implantou o Programa de
Alfabetizacao na Idade Certa - PAIC, oferecendo apoio pedagdgico e
financeiro aos municipios cearenses, todavia acompanha e avalia o
desempenho dos alunos a cada ano, através do Sistema
Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara - SPAECE, com
métodos classificatorios e estabelecendo ranking.

Essa pratica tem feito os municipios reorganizarem as
praticas pedagogicas da educagao infantil, assumindo um carater
alfabetizador. E  disponibilizado para os alunos, material
estruturado contendo livros didaticos, caderno de atividades, livros
paradidaticos da colegao prosa e poesia, fichas, alfabeto ilustrado,
cartazes para ambientar a sala de acordo com os eixos abordados.
Contempla ainda, formagdo continuada aos docentes, para discutir
e aperfeicoar a proposta didatica do programa, com orientacoes
acerca da aplicabilidade das atividades e o uso do material durante
todo o anao letivo. A referida proposta conta com sugestoes de
rotina didatica distribuidas em trés etapas: tempo para gostar de
ler, tempo de leitura e oralidade, e tempo de aquisicao da escrita.
Esses momentos estimulam a apropriagao e o uso da leitura e da
escrita (COSTA, 2014)

Dessa forma, o tempo para gostar de ler visa explorar o
letramento e a formacdo de leitores através de atividades que
explorem as rodas de leitura ampliando o universo literario, o
tempo de leitura e oralidade estimula a aquisicao da leitura e o
desenvolvimento da fala, o tempo de aquisicao da escrita é voltado
para a apropriacao da escrita e a producdo textual, e é destinado a
mediacio do  professor na  aquisicio  da  escrita.
(CEARA/SIMONETE, 2012).
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Essa nova forma de direcionamento do trabalho pedagégico
na educacao infantil, oportunizando ao professor autonomia para
introduzir suas consideragdes pessoais, daquilo que deu certo, e o
que precisa ser melhorado, tem mostrado resultados positivos para
o processo de alfabetizagio e letramento.

4. Metodologia

O estudo se deu através de pesquisa de campo do tipo
descritiva, de cunho qualitativo, realizada entre os meses de maio e
julho, de 2016. Assim, foram realizadas visitas em uma institui¢ao
de educacdo infantil do municipio de Juazeiro do Norte - CE. Em
um primeiro momento foi possivel conhecer o espago e conversar
com a gestdo da escola, e observar as praticas de sala de aula da
escola. Ainda foi possivel realizar leituras em autores como:
DIOGO (2011), KATO (1986), SOUZA (2016), (WEISZ (2000),
pesquisas em documentos oficiais, matrizes de referéncias,
diretrizes e leis, fontes bibliograficas, livros, revistas e consulta em
sites.

5. Resultados e discussoes

O estudo foi realizado em uma escola ptblica de educacdo
infantil, da rede municipal de ensino de Juazeiro do Norte - CE.
Localizado em um bairro afastado do centro urbano, onde a
maioria dos alunos ¢ filho de pais assalariados. A escola conta com
uma matricula de 142 alunos com faixa etaria de o1 a4 o5 anos de
idade, distribuidos nos dois turnos, foi escolhido como lécus da
pesquisa as duas salas do infantil V, totalizando 49 alunos. A
professora regente atua nas duas turmas, (manha e tarde), possui
graduacao em pedagogia e p6s em psicopedagogia.com mais de
quinze anos de docéncia.

Observa-se que as criancas possuem elevados niveis de
aprendizagens, sendo que em conversa com a professora a mesma
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relata que ndao segue totalmente a proposta do PAIC, assim, ela
utiliza outras metodologias baseada na pedagogia de projetos
contextualizando com o programa. A musica esta bem presente nas
atividades propostas, os tempos pedagogicos sao obedecidos, a sala
foi transformada em um ambiente alfabetizador, sendo que em
todos os espagos se encontra recursos didaticos que sao utilizados
nas aulas, exposicao de cartazes, textos, gravuras, alfabetos, fichas
nominais, ha ainda um vasto material bloco légico, jogos
pedagogicos, alfabeto modvel, quebra cabecas, organizado na
estante da sala, acessivel aos alunos. Segundo a professora regente:

“A pedagogia de projeto aproxima a crianga do mundo letrado,
eles gostam dos momentos de brincadeiras e interagdes, mas as
atividades de leitura e escrita devem ser introduzidas no universo
da crianca, dessa forma ela sera capaz de se alfabetizar no tempo
adequado Professora Regente”

K facil perceber na fala da professora a preocupacio dela em
relacdo ao processo de aquisicao da leitura e escrita, sem violar as
etapas do desenvolvimento infantil e respeitando os momentos do
brincar, momento este considerado como parte integrante do
processo de aprendizagem.

“H4 sempre um momento destinado para as brincadeiras seja
elas livres e/ou dirigidas, nessa hora acontece as interacdes e os
conflitos que precisam ser resolvidos de imediato, para que as
criancas nao percam o prazer pela brincadeira professora
Regente “

A aula comeca pela acolhida, em seguida é realizada o que a
professora chama de rodinha de conversa, para expor a oralidade
das criangas, na aula expositiva a professora utiliza uma série de
recursos visuais exposto no quadro e no chdo da sala, solicita a
participacao das criancas que por sua vez estdo organizadas em
circulos. No momento da atividade escrita do livro, a professora
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organiza em equipe, fazendo agrupamento por nivel de
aprendizagem, para que uns possam ajudar o outro. Nas
resolugdes das atividades a professora circulava na sala
acompanhando o trabalho das equipes, e fazendo as intervengoes
necessarias.

Conclusoes

Nas andlises dos resultados dessa pesquisa, pode - se
constatar que a educagdo infantil do municipio de Juazeiro do
Norte - CE, vem organizado suas agdes a fim de que todas as
criancas  tenham  oportunidade de  aprendizagem, e
consequentemente efetive seu processo de alfabetizacao de forma
plena, integral.

O municipio apresentou dificuldades de niveis de
aprendizagem nos ultimos resultados das avaliagdes externas. Isso
tem deixado toda a rede em sinal de alerta, focando suas atencoes
para a educagao infantil e primeiras séries do ensino fundamental,
como forma de trabalho preventivo. Dentro dessa perspectiva
observou que a otimizac¢do do tempo pedagdgico, a rotina didatica,
sofreu alteracbes nos ultimos tempos, as pressdes sobre os
docentes tém se intensificado no intuito de que os resultados
aparecam e que as criancas possam ser alfabetizadas dentro do
tempo estipulado pelo PAIC, de idade certa até os oito anos.

Assim, o foco da pesquisa se conduziu em mostrar como o
trabalho desenvolvido na educacdo infantil por docentes de
exceléncia, pode gerar aprendizagem, e introduzir as criancas
ainda nessa fase no mundo letrado, porém percebe-se que ainda ha
nos professores dificuldades de compreender, distinguir e realizar
atividades contextualizando os dois conceitos, a pratica mais
utilizada/explorada é as de alfabetizagdo, sem o letramento o
processo se caracteriza como fragmentado, e as criangas se tornam
meras decodificadoras de textos, sem nenhuma associagio entre o
que ler e realidade social.
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Faz-se necessario, melhorar a qualidade das formagoes
continuada dos profissionais em exercicio, que os gestores
escolares em parceria com a Secretaria de Educacdo possam
acompanhar e avaliar que contribuicdo essas formagdes estdo
oferecendo as aprendizagem dos alunos. Todos os professores da
rede recebem a mesma formacao, porém, os resultados aparecem
em acoes isoladas, sendo notavel a emergente necessidade de uma
intervengao. Em razao disso, refletimos sobre os diferentes papéis
assumidos pela a educagao infantil no seu contexto histérico e a
importancia de se investir na educacgdo de bases.
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Capitulo o9

Educacao infantil: desafios da alfabetizacao e
letramento

Tereza Maria de Oliveira Ferrreira’
Antonio Gilvam Freitas Pedrosa >

Introdugao

A educacao infantil é tida como a primeira fase da educacao
basica, conforme o artigo 21, da Lei de Diretrizes e Bases Nacional
n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Tendo como objetivo cuidar e
educar criangas de zero a cinco anos. Nesse contexto, o Referencial
Curricular da Educacdo Infantil estabelece o seu curriculo em
linhas tematicas com a finalidade de contemplar o
desenvolvimento absoluto da crianca, nos aspectos cognitivos,
sociais, afetivos, motores, dentre outros.

Neste trabalho abordaremos o ambito das praticas da leitura
e da linguagem escrita que representa um marco na histéria do
desenvolvimento social e cultural do ser humano. Essa cognicao
acontece, gradativamente, a partir do momento em que as criancas
entram em contato com os sinais graficos, ao iniciar seu
procedimento  de  escolarizagdo. Nesse  contexto, esse
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desenvolvimento se d4 através do intermédio da dinamicidade do
professor e equipe. Nesse sentido, justifica-se esse estudo para
entender o processo da alfabetizacdo e letramento na educacao
infantil.

Perante essa tematica em discussao, buscar-se-a investigar
esse trabalho cientifico com abordagem nas seguintes questoes:

1. Compreender as afinidades das teorias e aplicabilidade na pratica,
percebendo o valor do professor.

2. Identificar o compromisso com o sucesso do ser, e a preocupagao
em estabelecer métodos que propiciem, cada vez mais cedo, o
conhecimento do letramento e alfabetizacio.

3. Investigar como por que alfabetizar e letrar a partir da educacdo
infantil?

A pesquisa é da modalidade revisdao literaria, com uma
abordagem qualitativa, realizada através de levantamentos
bibliogréficos e dos principais artigos cientificos publicados sobre a
temaética, além desses, foram utilizados livros, dissertacoes, teses e
0 consenso para a estruturacdo conceitual e referencial teérico do
trabalho.

Nessa perspectiva, o presente artigo foi dividido em trés
topicos, onde busca responder seus objetivos: iniciaremos,
abordaremos os fundamentos teéricos com a definicao dos
conceitos de alfabetizacdo e letramento na educagao infantil; no
segundo, apontaremos as estratégias do alfabetizar e letramento
com criancas da educagdo infantil; e, por fim, apresentaremos
resultados de trabalhos ja publicados por outros autores, o
desenvolvimento em suas praticas em sala de aula, bem como as
propostas de alfabetizagio e letramento na educacéo infantil.
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1. Alfabetizar e letrar pontos conceituais na educacao
infantil

A denominacdo letramento, surgiu no Brasil, por volta de
1986, apresentada pelos estudos da pesquisadora Mary Kato, a
partir de entdo, instigou a discussdao entre pesquisadores e
profissionais da area de Educacao Infantil.

Magda Soares (2006), define tanto letramento, quanto,
alfabetizado:

Letramento é, pois, o resultado da agio de ensinar e aprender a
ler e escrever: o estado ou a condigdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado
da escrita. [..] J4 alfabetizado nomeia aquele que apenas
aprendeu a ler e escrever, nao aquele que adquiriu o estado ou a
condicdo de quem se apropriou da escrita, incorporando as
praticas sociais que as demandam (SOARES, 2006, p. 18).

Nesse viés, com o intuito de superar o analfabetismo
aparecem multiplas praticas de uso da lingua escrita. Visto que, sdo
expressivos os apelos que o mundo letrado desempenha sobre as
pessoas que ja nao lhes satisfaz a habilidade de delinear letras ou
decifrar o codigo da leitura. Adotando o mesmo caminho dos
paises desenvolvidos, no final do século XX cominou quase todos
os povos a reivindicacdo da lingua escrita, ndo mais como
finalidade de conhecimento necessario, mas como categoria
apropriada para a supervivéncia e a conquista da cidadania. Nesse
sentido, as grandes transformacgbes culturais, sociais, politicas,
econdmicas e tecnologicas surgiram o termo “letramento”,
ampliando o sentido do que se conhecia por alfabetizagao (Soares,
2003).

Nessa perspectiva, os conceitos de alfabetizagao e letramento
advertem duas extensdes da aprendizagem escrita. De um lado, as
habilidades de ler e escrever, enquanto de outro, a assimilagdo
essencial da lingua escrita.
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Logo, a alfabetizacdo, é conceituada como um processo que
permeia o exercicio inicial da leitura e escrita. Dessa forma,
alfabetizado é aquele individuo que desenvolve habilidades basicas
para executar a leitura e a escrita. Val (2006), conceitua a
alfabetizacao,

[...] como o processo especifico e indispensavel de apropriagiao do
sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com
autonomia. Noutras palavras, alfabetizacdo diz respeito a
compreensdo e ao dominio do chamado “c6digo” escrito, que se
organiza em torno de relagdes entre a pauta sonora da fala e as
letras (e ouras convencoes) usadas para representéd-la, a pauta, na
escrita. (VAL, 2006, p. 19).

Refletindo sobre o que pontua a autora, alfabetizado é aquele
individuo que se adequou da aptidao de ler, escrever e
compreender textos; e letrado, trata-se daquele que além dessa
habilidade, consegue usa-la em condicoes legitimas do seu
cotidiano.

De acordo com Paulo Freire o termo alfabetizacio tem um
sentido aproximado de letramento:

Aprender a ler, a escrever, alfabetiza-se é, antes de mais nada,
aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, nao numa
manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagdo dinamica
que vincula linguagem e realidade (Paulo Freire, 1987, p. 08).

Nesse contexto, a metodologia de alfabetizar letrando, leva
em conta os costumes sociais e os desempenhos da escrita na
sociedade, as influéncias do individuo com o outro e com o objeto
do conhecimento, ressalta as afinidades sociais nos quais o
conhecimento é determinado, vivenciado e apropriado pelo aluno.

Ressaltando que no dia a dia, nos deparamos com a leitura
de embalagens, roétulos, bilhetes, revistas, jornais, outdoors,
enviamos e recebemos e-mails, mensagens, dentre outras. Dai
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dizer entdo, que os atos do homem, seguidos pela leitura e a
escrita. Dessa forma, a leitura ndo é e nem deve ser compreendida,
apenas como acao de decodificacdo de simbolos graficos. Ler ¢ um
procedimento, em que incide a influéncia matua do leitor com o
texto, é onde leitor consegue interpretar os conteidos que o texto
apresenta (SOLE, 1997). Esse exercicio:

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou
informar-se, para interagir com os outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para
seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a
memdria, para catarse...: habilidades de interpretar e produzir
diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcaram o texto ou de langar
mao desses protocolos, ao escrever: atitudes de insercao efetiva
no mundo da escrita, tendo interesse e informacbes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada,
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...].
(SOARES, 2001, p.92).

Inserido nesse contexto, ler é compreender as mensagens
perceptiveis e implicitas da leitura para explanar a informacao.
Com isso, escrever nao é a imagem de um registro do pensamento.
Escrever demanda, determina que o individuo pense sobre o teor,
reorganize as ideias e questione a melhor forma de divulgar suas
finalidades, supervisionando as mutaveis que forem ao seu alcance
num intento de que o texto escrito, reflita 0 mais conexo possivel
do texto que se 1é.

2. As estratégias de alfabetizacio e letramento dos
professores de educacao infantil

Degobi e Frago (2014) produziram um trabalho de campo,
dai selecionamos dois professores da educagao infantil da pesquisa
das referidas autoras. Para preservar a identidade de cada uma,



126 | Colegao do Fazer Educativo: volume 08

utilizaremos o codigo P1 e P2. As perguntas norteadoras sdo:
“Quais as praticas de letramento que vocé utiliza? Explique como
vocé as desenvolvem? ”. Seguem as seguintes respostas: P1
“Procuro oferecer aos pequenos, rétulos, revisas, livros
diversificados, parlendas, etc. Para que possam manusea-los e
assim ir vivenciando o mundo das letras”.

As pesquisadoras observaram que o trabalho de letramento
com as criangas é realizado por meio de contato com livros,
revistas, rétulos, porém, é um trabalho que precisa e pode ser
enriquecido, com mais instrumentos, como a ida a biblioteca,
leitura de noticias, o faz de conta e a linguagem oral para a
comunicacdo com diferentes pessoas, o professor precisa colocar a
crianca com as mais diferentes praticas de letramento.

Segundo Vygotsky (1991, p.126) é “[...] no brinquedo que a
crianga aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma
esfera visual externa, dependendo das motivacdes e tendéncias
internas, e nao dos incentivos fornecidos pelos objetos externos”.

J& numa outra situacdo a professora P2: usa, “As atividades
de letramento que eu utilizo sdo fazer com que o aluno responda as
respostas entendendo o sentido do texto. Eu conto uma histéria e
depois eles respondem assinalando ou completando as respostas
corretas”.

As autoras perceberam através da pesquisa que a resposta da
professora contradiz o que ela realiza com as criangas no cotidiano
da sala de aula. Parafraseando Soares (1998), sobre o letramento, o
sujeito letrado é aquele que possui capacidade de utilizar a leitura e
a escrita em situagoes praticas do cotidiano.

No processo de cognicao da alfabetizacdo e letramento é
preciso priorizar a formacado e capacitagao dos professores, tendo
em vista, aplicar estratégias de maneira dinamica para desenvolver
o aprendizado do educando, essas estratégias constituem a base
fundamental para continuar a insercao do aluno na aprendizagem
institucional aliado a sociabilidade.
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Contemplando o contexto, a aprendizagem da escrita esta
catalogada ao desenvolvimento individual interiorizado na histéria
de cada um, estreado pela crianca “muito antes da primeira vez em
que o professor coloca um lapis em sua mao e lhe mostra como
formar letras” (VYGOTSKY, 2006).

As pesquisas desenvolvidas pelas argentinas Emilia Ferreiro
e Ana Teberosky (2008), evidenciam que a aprendizagem ¢é
consequéncia de um procedimento de reconstrugdo cognitiva da
influéncia mutua do sujeito com a escrita, enquanto conhecimento
culturalmente contextualizado.

Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura,
entendida como questionamento a respeito da natureza, funcio e
valor desse objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito antes
do que a escola imagina, transcorrendo por insuspeitos
caminhos. Que, além dos métodos, dos manuais, dos recursos
didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicio de
conhecimento, que se propdem problemas e trata de soluciona-
los, seguindo sua prépria metodologia [...] insistiremos sobre o
que se segue: trata-se de um sujeito que procura adquirir
conhecimento, e nao simplesmente de um sujeito disposto a
adquirir uma técnica particular. Um sujeito que a psicologia da
lecto-escrita esqueceu. (FERREIRO E TEBEROSKY, 2008)

Ferreiro e Teberosky (2008), na verificagio de como a
crianca aprender a ler e escrever constatou que a cognicao da
lecto-escrita é uma cognigao de carater conceitual, ndo se reduz ao
ambiente escolar, mas é construida, no decorrer de varios anos.

Do mesmo modo, em que os seres humanos construiram os
formatos de aspecto da escrita durante varios longos anos, o
sujeito ao prolixo de sua histéria individual, chega a escrita numa
técnica evolutiva idéntica. Cada aluno tem suas peculiaridades e
personalidades, bem como apresenta novos desafios e novos
questionamentos para o educador.
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Conclusoes

No atual contexto educacional, sdo diversos os desafios a
serem encarados, no qual varios alunos passam pela escola sem ter
qualidades essenciais de se virarem leitores e elaboradores de texto
adequados. Desse modo, transcorre a precisao de haver um didlogo
continuado entre professores, pesquisadores e formadores de
professores, na procura de opgdes pedagdgicas que permitam
transformar esse quadro que necessita de praticas dinamicas e
estruturas fisicas adequadas.

Ressaltamos, entdo, a importancia da formacdo continuada
como ambiente excepcional desse didlogo, em que o estudo das
especificidades e articulagdo das metodologias de alfabetizacao e
letramento seja aprofundada.

A alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, é uma
realidade que precisa adotar didaticas e metodologias a serem
utilizadas ou defendidas por professores, pesquisadores ou autores
da temaética de alfabetizacao. Compete as escolas e aos professores
alfabetizadores, conscientizar-se do entendimento  sobre
alfabetizacao/letramento a ser adotado, para que se torne mais
dinamicos os procedimentos metodolégicos a ser utilizados.

Dessa forma, compreendemos que, para alfabetizar letrando,
o professor precisa aplicar modos, através de praticas pedagogicas
que possa ser administrada possibilitando a formacdo de um
sujeito que desempenhe a escrita nas distintas situagdes sociais,
das quais sao impetradas. Sendo assim, a forma como o docente
rege o seu trabalho é decisivo para que a crianca estabeleca o
conhecimento sobre o objeto escrito e contraia habilidades que
admitirdo o uso eficaz do ler e do escrever.
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Capitulo 10

O brincar na educacao infantil

Valcinezia Mariano Rocha’

Introducao

A presente pesquisa visa a faixa etaria de trés a quatro anos,
tendo como finalidade explorar o brincar na educacgdo infantil
como fator essencial para o desenvolvimento de requisitos
necessarios a formacao integral do individuo, expondo como as
brincadeiras e jogos constroem valores e auxiliam no
desenvolvimento moral, pessoal, social, motor e cognitivo.

Entrando em contato com brincadeiras diferenciadas a
crianca sera oportunizada a passar pelas etapas do
desenvolvimento de suas potencialidades, proporcionando
melhorias nas aptiddes fisicas e mentais, estimulando sua
imaginacdo, auto expressdo, levando-as a estabelecer relagdes e
buscar solugdes para conflitos sociais e pessoais.

A brincadeira é uma atividade inerente ao ser humano e
essencial na infancia por estar presente em tudo que a crianca faz.
Desde o nascimento o bebé estabelece uma relagao ladica com tudo
que o cerca. Os pais estimulam seus sentidos quando brincam com
ele, e com o passar dos meses, a crianca aprende a brincar com as
maos, pés e se interessar por objetos diversos que atraem sua
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atencdo. Com o crescimento, suas habilidades sao ampliadas e ela
comeca a brincar sozinha progredindo para brincadeiras em
grupos.

A acido ladica desempenha uma fungdo socializadora,
integrando a crianga ao contexto da sociedade em que esta
inserida, pois através das experiéncias e contato direto com o
mundo e suas modificacbes, que o conhecimento é adquirido e
aperfeicoado, Macedo (2005, p. 16) cita que “Valorizar o lidico nos
processos de aprendizagem significa, entre outras coisas,
considera-lo na perspectiva das criangas. Para elas, apenas o que é
ladico faz sentido”

Nesse contexto essa pesquisa vem ao encontro de desvendar
como o ato ladico nao deve ser visto apenas como uma recreagao,
mas sim uma condicdo essencial para potencializar o
desenvolvimento infantil.

1. Fundamentacio tedrica

A ludicidade encontra-se presente em todas as faixas etarias,
sendo no Brasil reconhecido pela Lei N° 8.069/1990 em seu
Capitulo II, Artigo 16°, inciso IV o direito concedido as criancas de
brincar, praticar esportes e divertir-se. Atualmente, ap6s diversos
estudos e pesquisas sobre o assunto, a sociedade comeca a
reconhecer os valores que as brincadeiras trazem, no entanto
muitos ainda consideram desnecessario o espaco dedicado ao
ltdico nas instituicdes de ensino.

A crianga na idade de trés a quatro anos tende a usar muito a
imaginacdo devido ao simbolismo do seu pensamento, comecando
a se expressar por desenhos, falas, imitagdes de pessoas,
personagens infantis, e automaticamente, usando o faz-de-conta
para alcancar seus anseios.

Através da criacdo do seu préprio mundo ela faz vinculo com o
mundo real e os acontecimentos que estruturam sua vivéncia,
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sentimentos, pensamentos, explorando suas experiéncias para
agir e desenvolver sua autonomia. (ANTUNES, 2004, p. 32).

Nessa faixa etaria ela esta em construcao de sua identidade e
reconhecimento do préprio corpo, portanto nao somente as
capacidades cognitivas devem ser exploradas, mas também devem
ser estimuladas as capacidades motoras, reforcando o uso de
brincadeiras e jogos que objetivam a exploragdio do movimento,
destreza no espago, e confianca em sua motricidade (BRASIL,
1998).

Reiterando a andlise de que a brincadeira é uma agao
voluntaria e consciente, sendo uma forma de atividade social
infantil na qual a crianga tem a possibilidade de experimentar
novas situagdes, socializar e administrar sua relacdo com o outro,
decidir, imaginar, inventar, aprimorar seus conhecimentos e
valores culturais, obedecendo ao ritmo individual e sem precisao
nas caracteristicas que serdao adquiridas através de uma
determinada brincadeira.

Aquele que brinca pode sempre evitar aquilo que ndo gosta. Se a
liberdade caracteriza as aprendizagens efetuadas na brincadeira,
ela produz também a incertitude quanto aos resultados. De onde
a impossibilidade de assentar de forma precisa as aprendizagens

4

na brincadeira. Este é o paradoxo da brincadeira, espago de
aprendizagem fabuloso e incerto. (WAJSKOP, 2007, p. 31).

A crianga nessa faixa etaria encontra-se na primeira infancia e
sua fase de desenvolvimento é a pré-operatéria. Piaget (2001) cita que
ela estd saindo da fase de conhecimento pratico em que ha
necessidade do concreto para sua compreensdo, para a simbolica, na
qual se usa simbolos para representar mentalmente objetos e
situacdes nao presentes. £ uma idade marcada por algumas limitacdes
que implicam na formacao de sua inteligéncia cognitiva.

Ao observar uma crianca na idade de trés a quatro anos
brincando de faz-de-conta percebe-se uma representagao complexa
diante ao significado atribuido por ela ao objeto e a fungao real do
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mesmo. Esse tipo de atividade ladica recebe varias denominagoes
como jogo simbdlico, imaginativo, de papéis, socio dramatico,
representativo, entre outros, contudo vale dar énfase aos atos mais
importantes da brincadeira que sdao a simulacdo, imaginacdo e
criatividade.

Durante essa faixa etaria a crianga desenvolve a capacidade
de alterar o significado de objetos, expressar sonhos, assumir e
representar papéis presentes no contexto em que esta inserida,
tornando evidente a presenca da situagdo imaginaria, e a
simulagao de situacoes vivenciadas dentro de um contexto social.

Essas vivéncias sao responsaveis pelo repertério amplo de
experiéncias adquiridas, assimiladas e internalizadas que
posteriormente através do jogo de faz de conta sdo encenadas pelas
criancas.

Segundo Piaget (apud KISHIMOTO, 2000, p. 59):

Quando brinca, a crianca assimila 0 mundo a sua maneira, sem
compromisso com a realidade, pois sua interacio com o objeto
ndo depende da natureza do objeto, mas da funcdo que a crianca
lhe atribuiu, ou melhor, um mesmo objeto representa varios
outros, sua funcdo varia de acordo com a necessidade.

Nessa faixa etaria a crianca introduz no jogo simbolico suas
agoOes imitativas, como o fato de simular que é um piloto de avidao
quando brinca em um balango. Isso acontece devido ao intenso
grau de fantasia que permite a ela sentir que realmente faz parte
daquele personagem que esta representando. Esse jogo de
fantasias oportuniza a interpretacdo de situagdes e experiéncias
vivenciadas no passado.

A representagdo constitui-se em dar forma as experiéncias
humanas que sdo significativas, tornando permanentes as
lembrangas de circunstancias marcantes e criando um arranjo de
ideias, pensamentos e sentimentos que poderao ser transmitidos
por intermédio das linguagens expressivas.
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Por consequéncia a crianca adquire um aperfeicoamento da
linguagem verbal socializada, o que permite a interiorizagao dessas
experiéncias e possibilita as criangas imaginar, compreender e
tomar consciéncia do meio fisico e social que a cerca.

Segundo o pensamento de Vygotsky (2007) a defini¢do do
brincar depende da situacdo imaginaria da crianga e seus aspectos
diferem de acordo com a idade e maturagao, devendo levar em
consideracdo as regras que o ato comporta, sendo elas mais
implicitas quando a situagdo imaginéaria estd em énfase e mais
explicita quando jogo de papéis ja ndao é foco principal nas
brincadeiras.

Em sua andlise, simbolizar objetos é uma condicdo anterior
ao uso do jogo de papéis, pois a partir do momento em que a
crianca é capaz de conferir a um objeto um novo significado ela
executa através de um mundo ilusério a realizacdo de desejos nao
possiveis naquele momento, e como o individuo nessa idade nao
possui a capacidade de esperar ele reproduz a situagao fazendo
uma transicdo entre a agao e o pensamento.

[...] para Vygotsky, o brincar tem sua origem na situacao
imaginaria criada pela crianga, em que desejos irrealizaveis
podem ser realizados, com fun¢do de reduzir a tensdo e, ao
mesmo tempo, para constituir uma maneira de acomodacao a
conflitos e frustracbes da vida real; para Piaget, o brincar
representa uma fase no desenvolvimento da inteligéncia,
marcada pelo dominio da assimilacdo sobre a acomodagao, tendo
como fungdo consolidar a experiéncia passada (DIAS apud
KISHIMOTO, 2000, p. 64).

Contudo, vale salientar que as brincadeiras, jogos e qualquer
outro tipo de atividade ladica, exige uma intera¢do entre sua acao,
o objeto ou brinquedo usado e a realidade expressada, devendo
esse elo ser valorizado em conjunto, pois sua fragmentacao
impossibilita resultados qualitativos.
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7

O jogar ou brincar é compreendido de acordo com suas
caracteristicas implicitas e explicitas, sendo a diferenciagdo entre
essas agoes expressadas por meio da linguagem e interpretacao
atribuida por cada pessoa. Esse meio de compreensao individual é
ocasionado conforme o contexto social, valores e modo de vida de
cada sujeito envolvido direta ou indiretamente com a atividade.

Ainda que o significado para as brincadeiras seja 0 mesmo,
suas especificidades sao tnicas, pois em algumas o apice maior
estd na situagao imaginaria adquirida e outras variam em
conformidade com regras, satisfacdo em manipular objetos,
habilidade manual para executar uma situacao mental, bem como
habilidades cognitivas e sociais.

Durante a infancia a predisposicdo da aprendizagem em
todos os aspectos e a absorcio de valores estdi em énfase.
Baseando-se na ideia de Piaget (2001), a primeira infancia, de dois
a sete anos, é o alicerce para a aprendizagem humana, pois a
mesma serve como apoio na aquisi¢ao de conhecimentos futuros e
formagao da personalidade e condutas.

Quando esse periodo esta envolto a uma estruturacao que
propicie um crescimento cognitivo, desenvolvimento da linguagem
e das habilidades motoras, s6cio emocionais, afetivas e adaptativas,
sera proporcionado a crianga uma propagacao de seu potencial
intelectual e por consequéncia sua vida escolar sera bem-sucedida,
resultando na formagao de cidadaos criticos, reflexivos e aptos
para se adequar as inimeras e constantes transformacoes sociais.

No decorrer desse processo de aquisicao das capacidades, a
educacao infantil tem um papel primordial na formacdo desses
individuos, pois as creches e instituicoes equivalentes funcionam
como uma extensdo do aprendizado conquistado através da
experiéncia social e interagdes interpessoais. Portanto, o
pensamento petrificado que a sociedade tinha de que o ambiente
escolar para ser eficaz deveria ser pedagdgico estd aos poucos
mudando, e a ludicidade didatizada estd tomando uma nova
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proporcao que amplia a visdo do lidico como elemento essencial
na conquista do conhecimento.

No ensino, o reconhecimento da importancia das
brincadeiras em todas as etapas da educacdo estd em énfase,
porém permanece oscilando com relacdo a sua valorizacdo por
parte da sociedade em geral. Contudo, as institui¢des possuem um
papel imprescindivel para evitar essa oscilagdo. Através da
comunicacio, troca de saberes, experiéncias e informacoes entre
equipe escolar, familia e comunidade, é possivel estimular a
assimilacdo por parte de toda a comunidade sobre o valor que as
atividades ladicas possuem como recurso pedagogico.

Nesta perspectiva, a brincadeira encontraria um papel educativo
importante na escolaridade das criancas que vao se
desenvolvendo e conhecendo o mundo nesta instituicao, que se
constrdi a partir dos intercambios sociais que nela vao surgindo:
a partir das diferentes histérias de vida das criangas, dos pais e
dos professores que compdem o corpo de usudrios da instituicao
e que nela interagem cotidianamente (WAJSKOP, 2007, p. 26).

Atualmente as brincadeiras sao consideradas como
prioridade para a crianca nas instituicbes de ensino, seu espago
estd sendo ampliado a cada dia e a maioria dos educadores
preocupa-se em proporcionar um ambiente acolhedor e planejado.
“Nesse sentido, brincar deve se constituir em atividade
permanente e sua constancia dependerdao dos interesses que as
criancas apresentam nas diferentes faixas etariasl”. (BRASIL, 1998,
p- 50).

No ambiente escolar os jogos precisam ser estimulados e seu
tempo de aplicacdo projetado com intuito de desafiar, oportunizar
a expressividade, autonomia, imaginacdo, e demais aspectos
desenvolvidos com o mesmo.

Na educacdo infantil o professor precisa conhecer seus
alunos e o grau de dificuldade da sala de aula antes de dispor uma
brincadeira, afinal, somente através dessa verificacdo inicial sera
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possivel analisar se o jogo a ser aplicado estd coerente com a
cultura da crianca e se essa atividade causa interesse e motivagao.
Por meio dessas observagdes o mediador buscara envolver os
educandos para alcangar os objetivos almejados com a aula.

Devido a essas modificagdes surgiram diferentes modelos
educacionais, e a educacao antes do nivel fundamental evoluiu da
conhecida educacdo pré-escolar |, especificada por ser o
atendimento a crianca que estava fora do ambiente familiar mais
ainda ndo apresentava a faixa etaria adequada para frequentar a
escola, para a educagao infantil, nivel de ensino que faz parte da
educacdo basica. Essas mudancas propiciaram a compreensao de
que as creches, pré-escolas e institui¢des equivalentes possuem um
carater educativo e nao assistencialista. Como diz a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB).

A educacdo infantil, primeira etapa da educagédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade. (BRASIL,

1996, p.25, 26).

E indispensavel compreender que para chegar a essa
concepcao de que a infancia deve ser compreendida como principio
primordial a educacdo voltada a cidadania, as revolucdes foram
lentas e dificultosas, pois almejava a valorizacao dessa etapa como
artificio de aprendizagem, na qual a0 mesmo tempo em que a
crianca modifica seu meio ela também ¢ alterada por ele, e no
ensino infantil ha uma amplitude nas oportunidades desafiadoras
que propiciam o desenvolvimento de requisitos necessarios a
formacao global da crianca.

Tanto no Brasil como em outros paises, a histéria dos sistemas
pedagoégicos pré-escolares revela o aparecimento da infancia
enquanto categoria social diferenciado do adulto em fungdo de
sua brincadeira ou daquilo que Chamboredon (1986) denominou
—oficio de criangasl (WAJSKOP, 2007, p.22).
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Dentre tantas mudancas, a essencialidade do ltdico no qual
o prazer pelo brincar proporciona um aprendizado simultaneo ao
ato, tornou-se objeto de estudo e pesquisa. A insercao de
brinquedos no ensino existe desde antigamente, sendo Platdo e
Aristoteles alguns dos pioneiros no uso dessa metodologia.
Reiterando a ideia de Kishimoto (2000), Platao acreditava que
aprender brincando era adequado por ser ato oposto a opressao e
violéncia. Ja Aristoteles visualizava esse método como forma de
preparo a vida futura.

Outros pensadores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi,
Decroly, Froebel e Montessori estabeleceram base de ensino focado
na crianca. Oliveira (2008) descreve como acontecia a educagao
por parte desses pensadores, relatando que Coménio (1592-1670)
educava criancas menores de seis anos com um plano de escola
maternal, nas quais percepgoes sensoriais provinda de experiéncias
seriam internalizadas e posteriormente interpretadas pela razao.
Para atingir seu objetivo usava materiais audiovisuais e defendia
bons recursos materiais, organizacio de tempo e espago, e
exploracdo do brincar como educagdo pelos sentidos, sempre
agindo de acordo com cada faixa etaria.

A proposta educacional de Rousseau (1712-1778) afirmava
que a infancia ndo era somente um acesso a vida adulta, mas que
deveria ser valorizada em si, por meio de uma autoeducagao,
voltada a liberdade, curiosidade, experiéncia, emocao, obedecendo
ao ritmo natural e ao livre exercicio das capacidades infantis.
Pestalozzi (1746-1827) propunha um ensino por meio da
afetividade, sentidos, intuicdo, treinando vontades e atitudes
morais, ou seja, agindo contra o excesso de intelectualismo
presente na educacdo tradicional. Concomitante ao pensamento e
propostas educacionais que surgiram nesse periodo, houve
também uma valorizagdo do brinquedo e brincadeiras infantis
como objeto sensorial almejando ao aprendizado.
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Com base na ideia de Pestalozzi, Froebel (1782-1852)
também apresentava uma proposta educacional por meio da
intuicdo, espontaneidade infantil com atividades de jogo e
cooperacao para alcancar a origem da atividade mental. As teorias
desses autores foram apropriadas e defendidas como modelos
pedagogicos, e no decorrer do século XX demais estudiosos
aprofundaram-se contribuindo para o fim da escola tradicionalista.
Entre esses estudiosos destaca-se Drecoly (1871-1932), médico, que
propunha atividades didaticas voltadas ao intelecto, no qual a
crianca deveria explorar objetos de forma concreta e em seu todo,
colocando como eixos principais a observacdo, associacdo e
expressao.

Montessori (1879-1952), médica psiquiatrica, tinha uma
proposta contraria a de Rousseau ndo aceitando a autoeducacao
como desenvolvimento infantil. Sua pedagogia era voltada ao
objeto que permitia a brincadeira e nao ao ato de brincar,
elaborando materiais adequados a exploracio sensorial e
compreendendo o mediador como preparador do ambiente e
observador das atividades infantis. A frente de tantas propostas e
praticas pedagodgicas, Freinet (1896-1966) renovou defendendo
uma educagao que fosse além da sala de aula, integrando as
experiéncias vivenciadas no meio social e oferecendo atividades
cooperativas. Oliveira (2008, p.77) cita “A seu ver, as atividades
manuais e intelectuais permitem a formagdao de uma disciplina
pessoal e a criacdo do trabalho-jogo, que associa atividade e prazer
e é por ele encarado como eixo central de uma escola popular”.

A partir do pensamento desses grandes nomes dentro da
pedagogia e suas concepcoes fora do contexto tradicionalista,
originou uma renovagao do ensino na Europa com o movimento
Escola Nova. Este chegou ao Brasil por influéncia americana e
europeia, trazendo um novo entendimento de infancia e educagao
infantil, pois por meio dessa nova visdao a crianga passou a ser
designada como sujeito ativo, deixando de ser compreendida como
um individuo —vaziol, no qual seria necessario preencher a mente
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com dados e informacbes que posteriormente seria aprendido,
acumulado, fixado e por fim rearranjado quando contetidos mais
complexos aparecessem formando assim o conhecimento.

A espera de que a crianca se torne adulta e se insira no sistema de
producdo do qual foi excluida gradativamente no decorrer da
histéria do capitalismo, a ela é designado um oficio préprio nas
instituicdes de educagdo infantil, transformando a pré-escola em
uma —espécie de grande brinquedo educativol (WAJSKOP, 2007,
p- 22).

Entretanto, por meio dessa nova concepgao, o conceito de
educacdo de criangas propiciou a elaboracao de novos jardins de
infancia e cursos para formacdo de professores. Estas institui¢oes
eram responsaveis por atender uma camada social
financeiramente privilegiada, deixando as camadas populares sem
atendimento. Esse contexto comegou a ser modificado devido ao
crescimento da populagdo nos centros urbanos e industriais, pois
com o aumento da méao de obra nas industrias a creche tornou-se
essencial para acolher as criancas fora da idade escolar enquanto
seus pais trabalhavam. Porém esse modelo de creche tinha seu
objetivo voltado ao assistencialismo, ndo valorizando uma
orientacdo voltada a educacdo e desenvolvimento geral do
educando.

Conclusoes

Concluido os estudos, foi possivel verificar que as atividades
ladicas fazem parte da formacdo humana e sdo imprescindiveis ao
desenvolvimento geral do individuo, pois funcionam como
linguagem, meio de expressao e comunicac¢do, instrumento de
alegria, diversdao, praticas de emocgbes e construcao do
conhecimento.

Constatou-se que o direito de brincar é previsto em lei, e
contribui para o aperfeicoamento e aquisicio de habilidades e
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competéncias indispenséveis, pois é uma transicao pelas etapas do
desenvolvimento de suas potencialidades e melhora as aptidoes
fisicas e cognitivas, estimula a imaginacdo, expressao, levando as
criancas a estabelecerem relagdes e buscarem solucbes para
conflitos sociais e pessoais.

Sabe-se que as brincadeiras promovem interacao
interpessoal, estimula o aprendizado da negociagao de regras de
convivéncia, promove a possibilidade de a crianga aprender a
levantar hipéteses, solucionar problemas e por consequéncia ter
acesso a um mundo mais amplo.

Sabe-se que a crianga de 03 a 04 anos esta em uma fase de
descobertas, exploragao, reconhecimento do mundo e interagao, e
que ela possui sua capacidade locomotiva ja aperfeicoada, com
equilibrio e coordenagao motora adequada a exploracao ampla do
corpo e espago, sua linguagem permanece em ampliagdo, tanto em
suas formas orais como gestuais promovendo comunicagao
emocional e expressiva, oportunizando o desenvolvimento moral e
o crescimento de informagdes cognitivas para o desenvolvimento
intelectual.

Conclui-se que, é essencial aprimorar as metodologias
aplicadas no cotidiano da educagao infantil, expondo a importancia
do brincar. Cabendo as escolas o papel de promover conhecimento
aos pais e educadores através de palestras e encontros, a fim de
informar e esclarecer davidas sobre como auxiliar na formacao do
aluno e qual a importancia que as brincadeiras possuem,
compondo um relacionamento de parceria entre comunidade
escolar e familia, a fim de uma educacdo voltada a formacao
integral e humana das criangas.
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Capitulo 11

O cuidar e o educar na educacao infantil: sobre
um novo olhar pedagégico

José Mauricio de Lima Filho'
Francisco Soares da Silva®

Introdugao

Este trabalho tem como objetivo através de um estudo
tedrico desmitificar uma concepgao acerca do cuidar e o educar
como agdes que acontecem separadamente na educacgdo infantil,
isso porque, por muito tempo essas duas agdes foram vistam
separadamente em que o cuidar remetiam somente aos cuidados
de higiene corporal alimentacdo e o educar voltava-se para
questdes cognitivas. Tudo isso por entenderem que crianca era um
corpo que se dividia.

A Educacao Infantil diante de sua trajetéria histdrico, social e
cultural passou por varias transformacoes ao longo dos tempos,
transformacOes essas, ocorridas através de reflexdes estudos
voltados para atenderas particularidades das criangas respondendo
suas necessidades e das familias. Por isso, a Educacgao Infantil vem
sendo objeto de discussdo, principalmente nas ultimas décadas,
pois 0 avanco das pesquisas confirma a importancia dos primeiros
anos de vida para o desenvolvimento humano.

! Mestrando em Ciéncias da Educagao pela UNISULLIVAN inc.
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Portanto, as mudangas ocorridas no cenério da Educacio
Infantil, ndo surgiram por acaso, ficaram ainda mais fortalecidas
através das determinagdes da promulgacdo da tultima Lei das
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei 9.393/96) que,
estabelece pela primeira vez, na histéria do nosso pais que as
creches deixariam de ser assistidas pelas Secretarias de Agdo
Social, perdendo assim seu caréter assistencialista. Diante disso, a
Educagao Infantil passou a ser integrada a educacdo bésica,
determinada como a primeira etapa dessa educagdo. Com isso, a
visdo do cuidar toma outra dimensao, agora de forma mais ampla,
interligou-se com as ac¢des educativas, comprovando que, cuidar e
educar sao agdes interligadas surgindo assim, outras concepgdes
acerca da questéo.

O interesse por esta tematica surgiu pela necessidade de
compreender melhor, em uma abordagem tebrica, as novas
concepgoes acerca do cuidar e do educar sobre um novo olhar
pedagogico, consolidando-se a partir da necessidade de um
conhecimento mais fortalecido dessa mudanca de conhecimento
pelas quais passaram as creches e pré-escolas diante do cuidar e o
educar. Dessa forma, esse conhecimento refletird na compreensao
basica das praticas educativas ocorridas no cotidiano escolar da
Educacao Infantil.

Espera-se que esse trabalho contribua para desmistificar a
ideia de que cuidar e educar acontece de forma separada, como
também promover uma compreensao que a acdo pedagodgica nao
deve propor essa divisao, mas sim, integrar cuidar e educar como
fator fundamental para o desenvolvimento infantil.

1. O cuidar na educacao infantil no contexto atual brasileiro
Atualmente o discurso voltado para o cuidar na educagao

infantil renasce com outros objetivos e outros significados, se
destacando como algo necessario para o desenvolvimento infantil,
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sendo uma necessidade fundamental ndo mais voltada para o
assistencialismo, mas como um direito assegurado a crianga.

Primeiramente vamos conhecer o significado de cuidar.
Segundo Ferreira (1989, p. 146) cuidar significa: “[...] imaginar,
meditar, cogitar, julgar, supor. Aplicar atencdo, o pensamento, a
imaginacdo. Ter cuidado. Fazer os preparativos. Prevenir-se ter
“cuidado consigo mesmo”, ou seja, o cuidar busca através, da
atencao e da prevencdo, meios para que a pessoa se sinta bem
CONsigo mesma e com oS outros.

Portanto, cuidar exige estarmos preparados para qualquer
imprevisto que possa acontecer com as criancas e com nds
mesmos. Devemos estar atentos para nos prevenirmos de
quaisquer situacdes que apresentem perigo, algo que podera nos
prejudicar fisicamente.

O Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil
(RCNEI 1998) descreve que o cuidar se fundamenta da seguinte
forma:

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a
se desenvolver como ser humano. Cuidar significa valorizar e
ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relagdo
ao outro e a si proprio que possui uma dimensdo expressiva e
implica em procedimentos especificos (1998, p. 24).

Sendo assim, essa concepg¢ao traduz um novo sentido para o
cuidar, dessa vez, voltado para uma necessidade humana, isso
volta-se para a necessidade de compreender, interagir e perceber
as necessidades das criangas.

Partindo desse principio, o desenvolvimento integral infantil,
segundo RCNEI (1998), depende tanto dos cuidados relacionais,
que envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com os aspectos
biolégicos do corpo, como a qualidade da alimentagdo e dos
cuidados com a satde, quanto da forma como esses cuidados sao
oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos
variados. Portanto, quando esse documento se refere a cuidados ha
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uma interligacdo em varias dimensdes identificando a importancia
de cada uma delas.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades
das criancas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas,
podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que estdao
recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam
seguir os principios de promocdo a satde. Para se atingir os
objetivos dos cuidados com a preservagdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as
atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos
especificos sobre o desenvolvimento biologico, emocional, e
intelectual das criangas, levando em consideracdo as diferentes
realidades socioculturais (RCNEI, 1998, p. 25).

Considerando o cuidar como a base fundamental da
necessidade humana nos primeiros anos de vida, no contexto atual
brasileiro nao é mais visto de forma fracionada pela educacao
infantil, mas sim, de forma interligada. O cuidar esta presente em
todas as areas correspondente ao desenvolvimento infantil
compreendendo a dimensao social, emocional, afetiva e cognitiva.

2. O educar e sua construcao histoérica social

Da mesma forma do cuidar, o educar nas instituicoes de
educacdo infantil no Brasil e no mundo, passaram por varias
concepgoes correspondentes a sua funcgao social. Para compreender
esse processo nao podemos deixar de falar sobre o surgimento das
creches em nosso pais, afinal, foi através do nascimento dessas
instituicdes que hoje podemos falar sobre educacdo infantil e sua
finalidade. Nesse contexto historico, a crianca, aos poucos vai
ganhando sua prépria identidade com natureza singular que vé o
mundo da sua forma.

Com relacdo ao educar, Ferreira (1988, p. 185), coloca que:
“[...] educar é promover a educagdo (de alguém); ou a sua prépria
educacdo; instruir-se”, ou seja, educar trata-se de oferecer
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educacdo, promover aprendizagem, proporcionar conhecimentos
necessarios para a formagao pessoal.

O RCNEI (1998) destaca que grande parte das institui¢des de
educacdo infantii nasceram com o objetivo de atender
exclusivamente as criangas pobres de baixa renda, suas estratégias
eram voltadas para combater a pobreza e problemas relacionados a
sobrevivéncia das criangas. O mesmo documento enfatiza que,
durante muito tempo esse atendimento foi justificado como de
baixo custo, com aplicacbes orcamentarias insuficientes, escassez
de recursos materiais; precariedade desinstalagoes; formagao
insuficiente de seus profissionais e alta propor¢des de criancas por
adultos.

Nessa perspectiva, o atendimento era entendido como um favor
oferecido para poucos, selecionados por critérios excludentes. A
concep¢do educacional era marcada por caracteristicas
assistencialistas, sem considerar as questdes de cidadania ligadas
aos ideais de liberdade e igualdade (RCNFI, 1998, p. 17).

Pela questao desse atendimento ter sido visto como um favor
imagina-se 0 quanto as criancas dessa época foram impedidas de
se desenvolverem frente suas necessidades com também, de serem
compreendidas como seres sujeitos de direitos.

A educacdo infantil de qualidade, segundo Rosemberg
(1989), deve enriquecer e ampliar as experiéncias e o0s
conhecimentos de todas as criangas, o que, provavelmente
contribuird para o sucesso escolar delas. Portanto, essa visao de
caréncia cultural e a sua decorrente educagdo compensatoéria nao
consideram todas as habilidades e conhecimentos que a crianca
pobre certamente teme a discrimina, culpando a ela e a sua familia
por algo que ¢é fruto da injustica social: o acesso desigual aos bens
culturais.
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3. Cuidar e educar de forma integrada: desafio para os
professores de educacio infantil

Em nosso processo teodrico-pratico, contraimos a convic¢ao
de que a educacdo infantil desempenha um papel imprescindivel
na promogao do desenvolvimento global da crianga, diante disso,
contamos com a participagao de um professor com uma formacao
s6lida, que possam desempenhar sua funcao mediante os objetivos
propostos.

O trabalho realizado com as criangas da educagdo infantil
requer do professor competéncia em diversas areas. Estamos
falando do profissional que cuida e educa ao mesmo tempo
priorizando a formacéao do sujeito. O RCNEI (1998, p. 41) preconiza
que:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor
tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que
ao professor cabe trabalhar com contetdo de naturezas diversas
que abrangem desde cuidados bésicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento.

Diante dessa exigéncia o professor precisa estar preparado
para desenvolver um trabalho onde cuidar e educar estejam juntos.
Mediante Cerisara (2004), quando se reporta ao objetivo da
educacdo infantil de cuidar e educar de forma indissociavel se
referéncia nessa ideia ao conhecimento e a pratica do professor. A
crianga recebe os cuidado e educagdo, mas quem lhes oferece ¢ um
adulto, no caso o professor e a familia.

Nessa perspectiva, para desenvolver um trabalho com
qualidade as pessoas responsaveis pelo cuidado e educacdo de
criancas tao pequenas, precisam ter consciéncia da natureza e
importancia do seu trabalho e nao s6 aproveitarem as
oportunidades que surgem, mas também lutarem para melhor sua
qualificagdo, compreendendo que tem muito a aprender para que
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seu trabalho seja cada vez mais rico e prazeroso para si e para as
criancas (CEARA, 2000).
De acordo com o RCNEI (1998, p. 24):

[...] cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a
integracao de varios campos de conhecimentos e a cooperagao de
profissionais de diferentes areas. A base do cuidado humano é
compreender como ajudar o outro a desenvolver-se enquanto ser
humano. Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
capacidades. O cuidado é um ato em relacdo ao outro e a si
préprio que possui uma dimensdo expressiva e implica
procedimentos especificos.

Para Tiriba (2005), no campo da educacdo infantil o cuidado
esta diretamente ligado a assisténcia e ao corpo como: limpar,
cuidar, alimentar e evitar riscos de quedas e machucados,
controlando e contendo certo nimero de criangas. De acordo com
o mesmo autor, pelo motivo de fatores socioculturais, as
instituigdes que atendiam criancas até meados da década de 1980
exerciam a custdédia, também chamada de “guarda” pelos
documentos oficiais, realizando atividades destinadas ao cuidado e
manutencdo de aspectos relativos ao corpo. Para estas tarefas,
empregavam-se mulheres que pudessem atuar em tarefas de
cuidado predominantemente domésticas, sem exigéncias
académicas.

Na Educacao infantil, sobre o contexto histérico do cuidado e
a feminilizagdo, Tiriba (2005) apresenta como a ciéncia buscou
reforcar a cultura capitalista-urbana-industrial patriarcal que
destina o cuidado inquestionavelmente as mulheres. Dessa forma,
é notorio que a participacao das mulheres nos centros de educagao
infantil ébem maior que a dos homens. Pois, ainda nos dias de hoje
pode-se dizer que essa cultura ainda permanece.

A imagem do professor sempre esteve voltada para o
compromisso de ensinar sendo que, frente o educar e cuidar
existem algumas controvérsias diante de grupos que atendem a
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criangas pequenas, sendo frequente a polémica em torno das
atribuigdes de cuidar e educar com uma conotacdo hierarquica:
professoras se encarregam da mente e auxiliares do corpo (TTRIBA,
2005). Desmistificar essa ideia é um dos desafios para o professor
de educacao infantil.

Os professores que, tém a responsabilidade de cuidar e
educar criangas desempenham um papel fundamental no processo
de desenvolvimento infantil, pois servem de mediadores entre elas
e o mundo que os cercam. Portanto, todos os profissionais
envolvidos com a educacao infantil encontram-se com uma grande
responsabilidade de saber que, quando se cuida, educa e, quando
educa se cuida, como também, incluido a esses dois processos esta
a acao pedagdgica que deve estabelecer o desenvolvimento integral
da crianca.

Conclusoes

Diante do estudo realizado pode-se afirmar que, na educacao
0 “cuidar” é parte integrante do educar ambos ndo se dividem,
porém sao necessarios conhecimentos, habilidades e instrumentos
que exploram nessa acdo a dimensdo pedagdgica. Pois o cuidar e
educar, exige que o professor crie situacdes significativas de
aprendizagem para desenvolver nas criangas as capacidades
corporais, afetivas, emocionais, cognitivas, social e ética. Frente a
tudo isso, é necessario que o professor veja a formagao da crianga
como um ser inacabado, sujeito esse que vivera em constante
transformacdo e apropriacao de novos conhecimentos.

Cuidar e educar nessa primeira etapa da educagao basica, no
caso a educacdo infantil, tem um papel fundamental, pois é por
meio de agdes integradas entre esses dois eixos que a crianga
podera de forma mais dinamica e criativa ir estabelecendo relages
e associagdes mais concretas com 0 meio e com os objetos e coisas
que estdo a sua volta.
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Atualmente a visao assistencialista ja nao tem mais
importancia para a nossa realidade, isso tudo pelo motivo de que
as concepgdes de crianga, de infancia e de desenvolvimento
também mudaram a partir dessas novas construgdes de conceitos
que devemos estabelecer as metas e os objetivos para atender as
nossas criangas.

Portanto conclui-se que, cuidar e educar sao agdes que
acontecem de forma complementar, na educagdo atual esse
conceito de divisdo deu lugar para uma agao pedagogica com visao
integradora, onde quem cuida educa e vice-versa, de forma que
venha contribuir para o desenvolvimento integral da crianca em
todas suas areas de conhecimento, como também cuidar e educar
estao fundamentados no oficio e na exceléncia do verdadeiro
educador.
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Capitulo 12
Avaliacao ludica na educagao infantil

Rosylene Alvino Modesto'

Introducao

Em sala de aula muitos docentes questionam-se acerca da
avaliacdo na infancia, em como esta pode ser executada, sua
finalidade, e possibilidades em sala de aula. Assim, é relevante
compreender a avaliacdo na educacdo infantil, perante a utilizacao
de recursos ltdicos, ja que é um periodo em que o educando ainda
se encontra no processo de desenvolvimento dos sentidos e da
socializacao com o seu meio.

K cabivel destacar que também ha muitas limitacoes acerca
da utilizacdo do ladico, em que muitas vezes é utilizado sem fins
pedagogicos, em que ndo vem a ser apresentado, ou ser executado
com fins de apreender informacbes relevantes para viver em
sociedade, apenas como um simples momento de brincadeira, em
que o educando ndo ir4d apropriar-se de informacdes que
contemplem competéncias, ou valores sociais.

A utilizacao do ladico na infancia é de suma, em que
possibilita uma melhor participacdo do educando nas atividades
propostas. Com a utilizacdo de jogos, brincadeiras, contos, o
educando passa a presentar as suas concepgdes, desenvolvendo
uma melhor capacidade de reflexdao, como também interagdo com
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o seu meio. O ladico deve ser visto como uma ferramenta
pedagodgica indispensavel a estar presenta nas atividades do
docente, estando embasada sua utilizagdo nos contetidos a serem
vivenciados em sala de aula, possibilitando uma aprendizagem
prazerosa.

O docente na educacao infantil necessita compreender o seu
publico, fornecendo a estes sujeitos condicbes para se
desenvolverem socialmente e intelectualmente, por meio da
realizacdo de estratégias que possibilitem uma melhor
compreensao das informagdes apresentadas, como também
permita o desenvolvimento de relacdes pacificas com o seu
proximo, desenvolvendo valores béasicos para uma boa socializacao.

O presente trabalho tem como finalidade compreender a
avaliagao lidica no processo de desenvolvimento dos educandos na
infancia. O estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica,
realizada em diferentes recortes cientificos, embasado em autores
como: Oliveira (2002), Gil (2006), Hoffmann (1996), entre outros.

1. Conceitos de Avaliacao

E cabivel destacar que nas mais variadas organizacdes a
avaliacdo ¢é utilizada, sendo estd destinada ao controle de
qualidade, para identificar as necessidades, como também as
potencialidades, para que as atividades possam ser executadas de
forma significativa.

No ambiente escolar, a avaliacdo é considerada como um
procedimento indispensavel para compreender o desenvolvimento
da aprendizagem dos educandos, em que este instrumento ira
identificar o desempenho destes sujeitos.

De acordo com Sant’Anna (1998, p. 30), avaliacio é
considerada como:

Um processo pelo qual se procura identificar, aferir, investigar e
analisar as modificacbes do comportamento e rendimento do
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aluno, do educador, do sistema, confirmando se a construgio do
conhecimento se processou, seja este tedrico (mental) ou pratico.

A avaliacdo caracteriza-se como uma ferramenta utilizada
para analisar os saberes desenvolvidos pelo educando, como
também averiguar a execucao da pratica docente, se esta esta
suprindo as necessidades informacionais no ambiente escolar.

A avaliagdo apresenta diferentes fungdes, entre elas a de
diagnosticar. A avaliagdo diagnostica possibilita compreender os
conhecimentos adquiridos anteriormente pelo sujeito em
desenvolvimento. Caracterizando-se como o levanto de
informacdes, identificando as necessidades, com também as suas
aptiddes, possibilitando a utilizacdo de estratégias adequadas (GIL,
2006).

A avaliagao apresenta diferentes tipos de processos, em que
esta tem como finalidade analisar o educando, seja por meio da
realizacdo de atividades diarias, como também ao término de cada
unidade. A avaliacdo busca apresentar ao docente como para o
educando o desenvolvimento destes, e se necessario a realizagdo de
mudangas, para que a educagdo possa ocorrer diante de seus
principios.

1.1 A avaliacao na infancia

Na educacao infantil a avaliacio nao é utilizada como um
instrumento de reprovacdo, mas de constatacao e averiguagao do
processo de desenvolvimento da aprendizagem do educando. Por
sua vez, 0 RCNEI (1998), ressalta que a avaliagao na infancia é “[...]
um conjunto de acdes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condi¢oes de aprendizagens oferecidas e ajustar a sua pratica as
necessidades colocadas pela crianca”. Assim, a realizacdo da
avaliacdo na infancia ndo é executada de forma classificatéria, ou
punitiva, mas sim uma forma de identificar o processo de
desenvolvimento do educando.
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O Referencial ainda dispoe que:

E um elemento indissociavel do processo educativo que
possibilita ao professor definir critérios para planejar as
atividades e criar situagdes que gerem avangos na aprendizagem
das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo. (Brasil, 1998, v. 1,

p-59)

Perante este enfoque percebe-se que a avaliacdo vem a ser
um instrumento que possibilita o docente compreender a sua
atuacdo em sala de aula. O docente necessita planejar desde os
contetidos, procedimentos, e principios, para que se possa alcancar
o éxito no processo educativo. A avaliacdo na infancia pode ser
registrada por meio de fichas, relatdrios, dossiés e portfélios.

A avaliacdo possibilita compreender os avancos em sala de
aula, perante o desempenho do educando, levando em
consideragao o inicio do anao letivo e seu desenvolvimento neste
periodo, apresentando seus avancos (OLIVEIRA, 2002).

O docente necessita realizar um relatério de cada educado,
para que possa acompanhar seu desempenho de forma eficiente. £
relevante que o docente reflita acerca de sua atuacdo, tendo o
diério escolar como uma forma de apresentar as vivéncias em sala
de aula, as particularidades dos educandos.

A execucdo da avaliacdo na FI nao é executada de forma
rigida, mas de forma tranquila, em que nas atividades cotidianas
executadas em sala de aula o educando é avaliado, compreendido.
De acordo com Hoffmann (1996, p.19), ressalta alguns aspectos da
avaliacao na infancia:

a) uma proposta pedagdgica que vise levar em conta a
diversidade de interesse e possibilidades de explora¢iao do mundo
pela criancga, respeitando sua proépria identidade sociocultural e
proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em materiais e
situagdes experienciadas; b) um professor curioso e investigador
do mundo da crianga, agindo como mediador de suas conquistas,
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no sentido de apoid-la, acompanha-la e fornecer-lhe novos
desafios; ¢) um processo avaliativo permanente de observacio,
registro e reflexdo acerca do pensamento das criancas, de suas
diferencas culturais e de desenvolvimento, embasador do
repensar do educador sobre o fazer pedagogico.

Perante este enfoque é cabivel destacar que a avaliagdo na
infancia é executada de forma reflexiva, por meio de observacoes
acerca do desenvolvimento do educando, como também na
realizacao de mudangas diante do fazer pedagégico, para que se
possa alcangar o éxito no processo de ensino e aprendizagem.

1.2 O ladico na aprendizagem
1.2.1 Compreendendo o lidico

Muitos tedricos realizaram investigagdes para conceituar o
ladico, para realizar uma abordagem sobre a atividade ladica
Bruner, citado por Brougére (1998, p.193), ressalta que:

A atividade ltdica se caracteriza por uma articulacio muito
frouxa entre o fim e os meios. Isso ndo quer dizer que as criangas
nao tendam a um objetivo quando jogam e que nao executem
certos meios para atingi-lo, mas é freqliente que modifiquem
seus objetivos durante o percurso para se adaptar a novos meios
ou vice-versa [...], portanto, o jogo ndo é somente um meio de
exploragiao, mas também de invengao.

O Iidico quando trabalhado de forma adequada este pode
contribuir de forma significativa para o desenvolvimento do
educando, em que este precisa relacionar as atividades propostas
pela escola com a utilizacdo de jogos e brincadeiras, momentos que
permitam associar os conteidos a pratica prazerosa.

Perante este enfoque, as atividades ltdicas envolvem jogos e
brincadeiras, sendo estes relevantes para o desenvolvimento do
educando, sendo trabalhados com base em principios pedagégicos,
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que envolve os seguintes critérios: funcao de literalidade e nao-
literalidade, flexibilidade por meio de combinacdes de ideias,
ambiente harmonico, desenvolve habilidades e aprendizagem de
informacdes relevantes para o cotidiano. De acordo com Piaget
citado por Wadsworth (1984, p. 44),

O jogo ludico é formado por um conjunto lingiiistico que
funciona dentro de um contexto social; possui um sistema de
regras e se constitui de um objeto simbdlico que designa também
um fendmeno. Portanto, permite ao educando a identificagdo de
um sistema de regras que permite uma estrutura seqiiencial que
especifica a sua moralidade.

Os jogos possibilitam a crianga desenvolver o raciocinio
légico, bem como passa a desenvolver uma postura mais reflexiva
e critica diante das problematicas que venham a surgir em seu
ambito.

1.2.1 A realizacao da avaliagao ladica

Por meio da utilizagdo dos recursos ltdicos é possivel
identificar a apropriacdo das informagdes por parte do educando,
identificando o que foi ou nao apreendido. Também por meio deste
recurso o docente identifica a necessidade de mudancas, para que
os educandos venham a aprender de forma significativa.

Por meio da utilizacdo dos jogos e brincadeiras na
apresentacao das informagdes possibilita a interacdo do educando.
De acordo com Dewey Amaral (2008, p. 103),

Aprender é uma necessidade organica, é social para a crianga, por
que tanto seus poderes devem ser traduzidos em seus
equivalentes sociais, como o objetivo deve permitir através de sua
conotagao fortemente socializadora, a manifestacdo organica
potencial da crianca.
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A avaliagao ludica permite identificar as problematicas, em
que o educando demonstra com maior facilidade suas limitagoes,
chegando as apresentar, o que vem a facilitar para o docente, para
que seja realizada a intervenc¢ao adequada.

A execucao da avaliagao lddica ndo ocorre de forma punitiva,
mas de forma identificativa, em que o docente passa a identificar o
desenvolvimento  dos educandos, se estes realmente
compreenderam as informagdes apresentadas. Por meio desta
forma de avaliacdo, é também possivel o docente identificar as suas
potencialidades na execucdo de seu planejamento, ou até mesmo
suas limitagdes.

Por sua vez, é cabivel destacar que a zona de
desenvolvimento  proximal apresenta o0  processo de
desenvolvimento da aprendizagem da crianca, como afirma

Vygotsky (1998, p. 112),

[...] A distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucio independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado
através da solugdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

O processo de avaliagdo permite compreender o educando
diante de suas particularidades, ja& que cada sujeito apresenta seu
tempo e suas peculiaridades no processo de assimilagdo das
informacdes apresentadas em sala de aula.

1.3 A pratica docente na infancia

Na educacdo infantil é relevante que o docente tenha saberes
acerca da modalidade de ensino em questdo, para que os
educandos tenham condicOes de se desenvolverem socialmente e
intelectualmente. Assim, ndao o basta ir para sala de aula e
apresentar na lousa as informacdes que se encontram no projeto
repassado pela escola, mas é necessario que o docente crie
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estratégias de como apresentar as informagdes de forma que os
educandos possam assimilar de forma significativa.

O docente na infancia deve buscar compreender o mundo
em que a crianca se encontra, para que esta tenha condigdes de se
desenvolver, dentro de sua realidade. Este sujeito durante a
infancia necessita de estimulos cognitivos, e o lddico vem a ser
uma Otima ferramenta a ser utilizada em sala de aula. Para
Kishimoto (2008 p.24), “dispor de uma cultura ladica é dispor de
um nuimero de referéncias que permitem interpretar como jogo
atividades que poderiam ndo ser vistas como tal para outras
pessoas”.

A utilizacdo de recursos metodoldgicos diferenciados é
indispensavel na infancia, ja que este é um publico que apresenta
dificuldade de atencdo, o que vem a prejudicar no processo de
ensino e aprendizagem. O docente necessita levar para sala de aula
procedimentos metodoldgicos que possibilitem chamar a atencao
destes sujeitos, como também proporcionar uma melhor
aprendizagem.

O docente na infancia necessita estar em constante
qualificagao, para que possa suprir as necessidades existentes em
sala de aula, propiciando condi¢des para os educandos se
desenvolverem. O que vem a ser relevante a participacdo de
diferentes instancias, federais e municipais, para que seja possivel
alcancar resultados positivos (KRAMER, 2006). O processo de
qualificagao deve ser continuo, e nao se limitar apenas a um curso
superior, mas o educador deve participar de capacitagdes, cursos
livres, cursos de especializacdo, entre outros.

Conclusodes
A avaliagao do processo de aprendizagem na infancia nao

deve ser vista como um instrumento classificatério, mas sim como
um instrumento capaz de identificar as potencialidades dos sujeitos
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em desenvolvimento, como também a atuacido docente, se esta esta
realmente suprindo a necessidade dos educandos.

A avaliacao ladica pode ser executada pro meio da
observacdo das atividades desenvolvidas com a utilizagdo dos
recursos ladicos, levando em consideracdao a capacidade de
interacdo, reflexao, indagagdo do educando no momento em que
esta brincado, jogando, durante a realizacdo de leitura de contos,
entre outros.

A avaliacdo na infancia caracteriza-se por um procedimento
de observacgao, de interpretacdao acerca do desenvolvimento do
educando, em que vem a ser relevante também o registro do
desenvolvimento de cada sujeito, para que estes sejam
compreendidos diante de seus avangos ao longo do ano letivo,
como também nas proximas etapas da educacao basica.

O docente na educagdo infantil necessita compreender o
verdadeiro sentido da avaliacdo nesta etapa da educagao basica,
para que nao venha a comprometer o processo de
desenvolvimento do educando, mas sim contribuir para o seu
desenvolvimento social e intelectual.
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Capitulo 13

Rosa ou azul: o papel do professor na
construcao da consciéncia infantil

Elisabeth Albuquerque Cavalcante’
Jodo Paulo Nobre Belarmino?

Introducao

O presente artigo tem como tema rosa ou azul: o papel do
professor na construcdo da consciéncia infantil. O objetivo tragado
para esse trabalho foi analisar o papel do professor como
contribuinte para a formacdo da consciéncia infantil,
principalmente no que diz respeito a rotulacbes que os alunos
possam imprimir em seus colegas a partir de raizes
preconceituosas que tragam do seu convivio social anterior a
escola, bem como atitudes que os alunos possam aprender na
propria escola, que indiquem preconceito.

O trabalho tem como justificativa a existéncia de um
problema social que vai muito além dos muros da escola. E sabido
que desde que é concebido um bebé, ha a preocupacio de se saber
qual é o sexo para que haja a escolha da cor do enxoval, entdo esse
é um problema cultural que est4 se naturalizando nos mais banais
aspectos: homem wusa azul e mulher usa rosa. O homem ¢
preparado para ser o “machinho”, o “pegador”; em contrapartida,

'Autora, mestranda em Educagdo pela UNISULLIVAN Inc. E-mail: bethcavalcante@gmail.com
? Co-autor, mestrando em Educacéo pela UNISULLIVAN Inc. E-mail: jpnbelaramino@hotmail.com


mailto:bethcavalcante@gmail.com
mailto:jpnbelaramino@hotmail.com

166 | Colegao do Fazer Educativo: volume 08

a mulher é a princesa que esperara um cavalheiro, um principe.
Com o crescimento das criangas, crescem ainda mais as divisorias
entre os mundos do homem e da mulher. Parecem seres
preparados intencionalmente para ndo se encontrarem. E a
sociedade nao é exclusa em relacdo a isso: todos fazem parte e
atuam nessa fabrica de divisdes, de modo mais intenso ou nao.

Mas a escola deve ser uma espécie de “peneira” desse tipo de
atitude. O professor deve ser o ser mais préximo das criangas a
introduzir nelas um pensar diferente. E importante, para isso, que
haja uma exceléncia no processo de formacao do professor, e que
haja por parte do professor uma preocupagao em se reciclar, rever
conceitos, reavivar teorias e trocar métodos, para que ele cumpra a
sua funcao de ser educador, em sua totalidade.

1.  Uma breve analise historica da relacaio homem x mulher

A escola, espago onde se pressupde ser regido pela
democracia e pelo acesso a liberdade de pensamento, as vezes se vé
presa a certos elementos culturais e os cultua como elementos
naturais. A disparidade entre um e outro é muito grande e a
tomada de um pelo outro pode ser tendenciosa.

Entenda-se como elemento natural tudo aquilo que nao pode
ser manipulado pelo homem; em contrapartida, tudo o que
depende diretamente do homem ¢é um elemento cultural, e,
portanto, passivel de alteracdes. Entdo, falas como do tipo “homem
usa azul” e “menina usa rosa”, dentre outras dessa mesma
caracteristica, que direta ou indiretamente se encontram na escola,
sao exemplos de sementes culturais que precisam de um solo fértil
em preconceitos para que fecundem de modo favoravel a
perpetuar essas ideias e fazé-las parecerem naturais.

E preciso que se entenda que a Escola ndo se faz sozinha,
que as ideias disseminadas entre suas paredes nao brotam
naturalmente. Precisam de cultivo e trato. E sdo as cabecas
pensantes da instituicdo educacional quem vao selecionar as
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sementes a serem cultivadas por sua classe estudantil. Para mediar
essa construgao da consciéncia, todos os envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem, em especial do professor, devem ser pessoas
despidas de preconceitos para nao cairem nas armadilhas da linha
ténue que se criou entre o que é natural e o que é cultural.

E reconhecido que a histéria separou determinadas tarefas e
as intitulou como sendo de homem ou de mulher. Aos homens foi
sendo atribuida a razdo, o calculo, a matemética; as mulheres
combinavam mais com o afetivo, a intuigao, a emocao. E as escolas
preparavam os estudantes para o que a sociedade pedia: para as
mulheres havia a disciplina escolar chamada Educacao Doméstica
ou Trabalhos Manuais, por exemplo, para garantir que sua vida de
dona de casa fosse tomada pelo sucesso; ja para os homens, ficava
todo o leque de possibilidades de trabalho economicamente
favorével.

K preciso que haja a consciéncia que o mundo mudou e que
a educacao tem a obrigacdo de acompanhar essa mudanca para dar
suporte no que diz respeito a conhecimento. Muitas vezes a crianga
vem de uma estrutura familiar falida onde a escola ndo encontra
ajuda fora dos seus ambientes educacionais, para disseminar novas
ideias. Segundo o site Educar para crescer,

“A educacio para a chamada igualdade de géneros ou, em outras
palavras, a igualdade entre homens e mulheres, é uma tarefa que
deve comecar em casa. Criancas que aprendem que meninos e
meninas devem ter direitos, deveres e oportunidades iguais serao
adultos que saberdo respeitar o outro, independentemente do
fato de ser homem ou mulher. ”

Acontece que essa tarefa de casa muitas vezes nao é
realizada. Apesar de a educagao ser dever do Estado e da familia,
atualmente esta sendo notado um desvio de responsabilidades
onde a escola estd fazendo, além do seu papel de mediadora na
construcao de conhecimentos, o papel das familias, educando e
cultivando valores morais no consciente dos alunos, e muitas vezes
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confrontando-se com ambientes familiares que ndo propiciam a
fecundacdo dessa semente.

Conhece-se, no entanto, esfor¢o que a Escola faz para
garantir a formagdo social do seu alunado. O grande problema é
quando a Escola se exime de fazer esse papel de modo eficiente e
eficaz. No caso de igualdade de género, as possibilidades desse
objetivo nao ser alcangado se fazem a partir do momento que hé a
divisao preconceituosa dentro do ambiente escolar: brincadeiras,
cores, papeis, gestos, falas, preocupagdes, encaminhamentos,
enfim, tudo o que venha a rotular que determinadas coisas séo de
meninos e outras sao de meninas.

Contudo, para que isso ndo aconteca, o sistema educacional
precisa de profissionais conscientes do seu papel de educar,
principalmente para a vida.

2. Vygotsky: o papel do professor e a consciéncia infantil

£ sabido que o professor assume um papel importante na
formagao dos individuos, e em especial as criangas o veem como
espelho, aquele que eles querem imitar, no qual eles podem
confiar, e por consequéncia, o que o professor diz acaba “virando
lei”. O professor, mesmo inconscientemente, incute na cabeca de
seus alunos as suas proprias ideias e a sua forma de ver a vida,
suas atitudes sdo aprendidas e, concomitantemente, copiadas. O
desenvolvimento dessas ideias influenciara diretamente nas ideias
que esses alunos levarao consigo.

Para conceituar essa situagao, é necessario que se observe
Vygotsky (1991). Ele diz, em seu livro A formacgédo social da mente,
que

“As criangas podem imitar uma variedade de agdes que vao muito
além dos limites de suas proprias capacidades. Numa atividade
coletiva ou sob a orientagdo de adultos, usando a imitagdo, as
criancas sao capazes de fazer muito mais coisas. Esse fato, que
parece ter pouco significado em si mesmo, é de fundamental
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importancia na medida em que demanda uma alteragdo radical
de toda a doutrina que trata da relagdo entre aprendizado e
desenvolvimento em criangas. ” (VYGOTSKY, 1991)

Com base nisso, Vygotsky tentou, durante seus estudos,
tracar um paralelo entre o processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado dos individuos. Considerou, para isso,
dois niveis de desenvolvimento: o desenvolvimento real e o
desenvolvimento proximal. O desenvolvimento real é aquilo que o
individuo j& sabe, ou que ja desenvolve sem a ajuda de um adulto;
ja& o desenvolvimento proximal é aquele que o individuo ainda
precisa de ajuda, mas que, com o tempo, desenvolvera sozinho, ou
seja, é tudo o que a crianca pode adquirir em termos intelectuais
quando recebe suporte educacional adequado. Sob essa 6tica, pode-
se concluir o seguinte: a crianca chega a escola com uma bagagem
de informagdes culturais, sejam elas socialmente consideradas
corretas ou nao. Ao professor cabe direcionar o conhecimento que
a crianca ja possui, solidificando ou lapidando neles novas ideias. £
inegavel que a crianca ja chegue a escola com uma bagagem de
ideias reais, e é justamente no desenvolvimento proximal que o
professor deve agir. Newman (1989) afirma o seguinte, em relacao
a teoria de Vygotsky:

“O principio mais fundamental da teoria de Vygotsky é a
integracdo do ‘interno’ e do ‘externo’. Sua psicologia nao é sobre
a mente ou sobre as relacdes de estimulo-resposta. £ sobre a
dialética entre o inter e o intra psicolégico e a transformagao de
um no outro. ” (NEWMAN, 1989, cap. IV)

E é essa transformacao que o professor deve promover em
seus educandos, aqui falando em educagado infantil, mas nao menos
importante em quaisquer das fases da vida. Vygotsky menciona
repetidamente em sua obra a expressdao “media¢ao”, e entende-se
que ¢ através da mediagao do professor nas a¢des dos alunos que o
desenvolvimento humano se dara. Para isso é necessario que o
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professor cuide de sua formacdo, se preocupe em se reciclar, rever
seus conceitos, reavivar suas teorias e trocar seus métodos, para
que, efetivamente, ele possa agir como um educador.

3. Escola e familia: uma parceria?

E inegavel a importancia da escola na formacio do
individuo, assim como é inegavel também que a familia é o
primeiro grupo social do qual o individuo participa, e essa tem
grande contribuicdo na formacado ideologica dele. A familia deve
ser a responsavel pela transmissdao de valores morais e éticos, ou
seja, a primeira responsavel pela bagagem de conhecimentos que
esse individuo tera. Segundo Souza e Loch (2008) no livro Relagoes
Familiares, da colegao Familia e Escola, o que se aprende na familia
é:

“Na familia aprendem-se verdades eternas, vivem-se os valores
mais elevados e ganha-se a identidade como heranga. Se os filhos
tém sua identidade alicercada em uma relacio em que valores
humanos sao fundamentais, buscarao conviver com aqueles que
cultivam valores semelhantes aos deles. Sendo a familia lugar de
desenvolvimento humano, torna-se essencial que nela ocorra o
exercicio de valores. Para que esse exercicio aconteca de forma
efetiva, os pais ou adultos responséaveis pela educagdo das
criangas e jovens devem ter a clareza de que os valores servem
como orientagdo para a maneira como conduzimos nossas vidas e
fazemos nossas escolhas. Esses valores sao caracterizados como
qualidades que identificam o homem, pois se revelam
diariamente em suas agoes. ” (SOUZA E LOCK, 2008, p. 14)

Mas a familia, nao em poucos momentos, esta se tornando
uma instituicdo falida, ou pelo menos uma instituicao que esta
mudando de forma. Casamentos desfeitos, brigas constantes,
criancas abandonadas (mesmo tendo quem seja responsavel por
elas), criangas literalmente abandonadas sdao exemplos de
degeneracdes que a familia vem sofrendo. Tudo isso afeta
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diretamente os valores sociais, o que interfere no trabalho que
pode e/ou deve ser desenvolvido na escola. O que se sabe, na
verdade, é que a crianca é um ser que absorve informagoes, seja
em qual contexto esteja inserida. Segundo Oliveira, a crianga é
vista:

“Como sujeito social ou, desde muito cedo, agente construtor de
conhecimentos e sujeito de autodeterminacao, ser ativo na busca
o conhecimento, da fantasia e da criatividade, que possui grande
capacidade cognitiva e de sociabilidade e escolhe com
independéncia seus itinerarios de desenvolvimento. ” (OLIVEIRA,
2005, p. 81)

Infelizmente a parceria escola/familia hd tempos ndo tem
sincronia de passos. Os seres que se beneficiam dessa parceria sao
0s mesmos, mas sao duas instituicdes que parecem andar na
contramao dos seus proprios interesses. Com tudo isso, a escola,
espaco no qual a crianca passa menos tempo de sua vida, é quem
acaba absorvendo o papel da familia. E o papel do professor é
fundamental para a formacao do individuo.

Na verdade, a educagao é dever do Estado e da familia. Mas o
que se percebe é que atualmente esta sendo notado um desvio de
responsabilidades onde a escola esta fazendo, além do seu papel de
mediadora na construcdo de conhecimentos, o papel das familias,
educando e semeando valores morais no consciente dos alunos, e
muitas vezes confrontando-se com ambientes familiares que néao
propiciam a fecundacdo dessa semente. A escola esta sendo vista,
nao em casos isolados, como depésito de criancas que nao tém com
quem ficar em casa quando os pais trabalham, ou como um
momento de “descanso” para as maes que tém, no tempo que 0s
filhos ficam na sala de aula, um periodo de 6cio dos afazeres
maternos.

As cobrangas dos pais em relagdo aos profissionais da
educacdo sao intensas e tém propriedade. Mas, a responsabilidade
das familias no acompanhamento dos seus filhos quanto ao
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rendimento escolar, fica por conta de quem? Na jornada
educacional, familia e escola deveriam formar juntos, os membros
da caminhada rumo ao resultado positivo do trabalho educativo.
Quando a familia se isenta na participacdo nesse processo, a escola
teria que arrimar-se em outras possibilidades. Mas o que acontece
na pratica é uma insistente reclamacdo da escola em relacdo a
auséncia da familia e uma absor¢do das responsabilidades da
familia por parte da escola, onde o papel da escola estd se (con)
fundindo com o da familia sem que a escola tenha estrutura
(profissional?) Para essa tal absorc¢do. E a auséncia dessa parceira
esta refletida em problemas que acabam resultando no fraco
desempenho dos alunos no que diz respeito a serem socialmente
competentes, ou seja, escola e familia tém juntas a
responsabilidade do fracasso ou do sucesso escolar e social dos
individuos.

4. A contribuicao dos professores

De acordo com as reflexdes até aqui abordadas cabe algumas
questoes, tais como: A escola estd contribuindo com a formacao de
pessoas para assumir seu papel na sociedade? A escola pode e esta
se responsabilizada sozinha pelas mazelas da sociedade? Mas sabe-
se que ficar buscando culpados néo resolve o problema até porque
segundo Saviani (2008) o sistema de ensino esta intimamente
ligado as necessidades externadas de todos os outros sistemas que
envolvem a nacao, seja ele politico, econdémico, religioso ou
juridico.

Nesse contexto se faz urgente reafirmar que se vive num
mundo cercado por diferencas, que devem ser respeitadas. As
diferencgas devem fazer dos alunos mais ou menos frente aos olhos
de um professor? Na sala de aula se deve respeitar a todos
igualmente, assim como as manifestagdes de carinho, de afeto e de
disciplina. O professor deve buscar ser avesso a qualquer tipo de
violéncia e, tratar a todos os seus alunos sem distincao,
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independente da classe social a qual ele pertenca, da religido, da
opgcao sexual, da crenga e da cor.

Assim, nessas condicbes, o professor é um agente social,
mesmo quando todo um sistema o empurre para nao ser assim. No
chéo da sala de aula se pode mudar realidades. E no contato direto
com o professor que os alunos podem repensar seus conceitos.
Assim, se pode afirmar que o professor deve possibilitar um
ambiente de relagdo e interacao com o aluno de afetividade e
respeito, condicdo que pode contribuir na construcio dos
conhecimentos almejados pelo professor, sejam eles tedricos ou
ideologicos.

E todos os aspectos que interferem na atmosfera do
aprender é passivel de ser avaliado. Mas como avaliar o que nao
pode ser medido, mensurado? Na verdade, muito poderia ser
respondido se os professores tivessem a certeza de para que
avaliar. Avaliar para recuperar nota, para recuperar contetido ou
atestar a competéncia social do individuo? O que é aprovar? O que
é reprovar? Que ser humano as escolas estio ofertando a
sociedade? Nao se pode esquecer de que a escola é parte integrante
de um sistema e que esse sistema recebe o individuo “formado”
pela escola. Mas quem séo esses individuos? Sera que tudo poderia
ser resolvido na escola? Na verdade, é preciso fazer com que o
processo de ensino-aprendizagem se torne mais significativo para
o aluno, acabando assim com o artificialismo nas acoes educativas.
E preciso educar para a vida.

Vale ressaltar que para que tais questoes se tornem realidade
se faz necessario que o professor tenha uma formacéo inicial e um
exercicio que possibilite compreendé-las. Entao, o professor como
um profissional que contribui com a formacao de opinido, deve ser
consciente de sua importancia no processo de construgao de
conhecimentos construindo junto com o aluno um caminho de
possibilidades de pensamento e conduta social.
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5. Formacao continuada: renovacao da pratica pedagogica

Muito se falou aqui na necessidade do professor estar em
frequente estado de mudanga e sempre alerta em relacdo a sua
pratica de ensino. Atualmente ha uma grande preocupagio em
relacdo a formacdo dos professores, visto que, a medida que o
mundo muda, deve haver a mudanca ou ampliagao dos saberes;
em outras palavras, é o processo de se reeducar ao longo da vida.
Mas a formagao continuada sé terd sentido efetivo se houver a
aplicabilidade de suas teorias. E esse ¢ um processo continuo e

permanente. Para Romanowski (2009):

“A formacdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais.
Desse modo, pode-se afirmar que a formagdo docente acontece
em continuum, iniciada com a escolarizacao bésica, que depois se
complementa nos cursos de formagdo inicial, com
instrumentalizacdo do professor para agir na prética social, para
atuar no mundo e no mercado de trabalho. ” (Romanowski,
2009, p. 138)

Ja& quando se trata da formacdo da consciéncia infantil, é
importante que ndo se enxergue a crianca como um balde vazio
pronto para receber tudo o que o professor tem para lhe repassar.
Aprender é um processo; ensinar também o é. E interessante
salientar que cada nova informacao que vai ser ensinada deve ter
uma ponte, uma ligacdo, um né atado a uma informacgio dada
anteriormente, seja para solidificar ou negar o que ja é conhecido.
A pratica se faz na pratica. Cada nova situagao que surgir em sala
de aula requerera uma atitude diferenciada, imediata, ndo dando
tempo para o professor ir teorizar-se para depois resolver. A
formacdo continuada é, sem duvidas, importante, mas aplicar o

saber tedrico em atividades praticas é onde reside o auge da
eficacia da acdo pedagogica.
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Mas apesar de todas as teorias, a escola deve ser antes de
tudo humanizadora, e o professor estar preparado para
humanizar. Jean Jacques Rosseau diz:

“Que se destine meu aluno a carreira militar, eclesiastica ou a
advocacia, pouco me importa. Antes da vocacdo dos pais, a
natureza chama-o para a vida humana. Viver é o oficio que quero
ensinar. Saindo de minhas maos, ele niao ser4, concordo, nem
magistrado, nem soldado, nem padre; serd primeiramente um
homem. ” (Jean Jacques Rosseau)

E a base para a vida de qualquer ser humano deve ser o
respeito. E o respeito se solidifica nas pequenas coisas.

Conclusoes

Por um pulsante e inevitavel incomodo com a situagao
dispar entre homens e mulheres, é que esse artigo foi escrito. Foi
escrito também por conta de uma vontade maior ainda de manter
viva, na mente de quem o ler, que o problema existe e é da conta
de cada um que é digno de receber o titulo de cidaddao. Quem é
professor, certamente se identificara em alguma parte desse artigo,
ou por fazer o que ele diz, ou por discordar do que ele reza, ou
ainda por querer incluir ou debater questdes que ficaram
inacabadas. O intuito aqui foi acender uma discussdo sobre o
assunto, que é vivo, mas que muitos fecham olhos e ouvidos para
ndo ver pesar sobre seus ombros a responsabilidade de fazer a
diferenca.

A sociedade reside em cada um. Ser agente de mudanca
depende de cada um. A Educacio cabe o papel de formar cidadaos
capazes de ser a diferenca no mundo, aprendendo a conviver com
as diversidades; a Educacao cabe também o papel de fazer com que
os diferentes sejam especiais no sentido mais especial da palavra,
exercendo sua cidadania de forma critica, eficiente e eficaz. Sendo
realmente cidadao!
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A escola deve ser existir para auxiliar na formagao humana
dos individuos, acima de tudo. Com base nisso, pode-se perceber a
importancia do papel do professor no direcionamento ideario dos
seus alunos, portanto, sendo agente crucial na formacao de seres
humanos competentes socialmente. E crucial o professor saber que
educar para humanizar.

Portanto, o professor, munido de seu conhecimento teérico
aliado a pratica, deve estar atento a situagdes tendenciosas ao
preconceito, usando a ponte do saber que o aluno ja traz consigo,
solidificando o que for ideal, expurgando o que nao for necessario,
mas sempre agindo com a consciéncia de que o aluno € o sujeito do
seu proprio aprendizado, sendo necessario que ele absorva a
semantica do processo. Assim se fara educacao.
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Parte 11

A parceria entre escola e familia no
processo de ensino aprendizagem






Capitulo 14

Familia/escola: a contribuicao da familia na
formacao do carater social do cidadao

Adriana Ferreira Gomes®
Estanislau Ferreira Bié?

Introdugao

O presente texto tem por finalidade colaborar com a
discussao e reflexao sobre a necessidade do bom relacionamento
entre a familia e a escola para um melhor desempenho escolar dos
alunos. Durante o estudo encontrou-se uma infinidade de
pesquisas, teses e artigos que serao destacados no decorrer deste
estudo, retomando essa discussdo e mostrando o quao positiva é a
interacdo familia/escola para o desenvolvimento dos alunos nessa
fase escolar. Observou-se, porém, que a estrutura familiar hoje
cada vez mais complexa tem dificultado essa relagdo. Todavia, nao
se pretende aqui esgotar o assunto, mas apenas apontar mais
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alguns caminhos que a n6s nos parecem relevantes para o
enfrentamento das dificuldades encontradas nesse processo, ou
seja, dificuldades de relacionamento entre a Familia e a escola, as
quais nos deparamos ao longo de nosso trabalho, realizado com os
alunos, suas familias e seus professores, trabalho esse,
desenvolvido na Escola José Lino Rabelo - Chile - Ibicuitinga, na
qual atua como diretora. O projeto teve seu olhar voltado para o
cotidiano da escola, visando articulacoes necessarias entre a familia
e a escola, que ha algum tempo, percebeu-se vinha apresentando
dificuldades de relacionamento. Segundo SILVA percebemos que
em qualquer conversa informal com os professores, a familia vem a
baila geralmente como vila pelas mazelas vividas no cotidiano
escolar. (SILVA, 2003, p.187)

A escola e a familia, assim como outras instituicdes, vém
passando por profundas transformagdes ao longo da histéria. Estas
mudancas acabam por interferir na estrutura familiar e na
dindmica escolar de forma que a familia, em vista das
circunstancias, entre elas o fato de as maes e/ou responséaveis
terem de trabalhar para ajudar no sustento da casa, tem
transferido para a escola algumas tarefas educativas que deveriam
ser suas.

No interior de nossa prépria cultura, sem sair de nossa
propria cidade nem de nosso préprio distrito, um belo dia
observamos nosso ambiente e nos damos conta de que tudo
mudou tanto que mal somos capazes de saber como as coisas
funcionam. Sentimo-nos, entdo, desorientados como se tivéssemos
viajado para uma sociedade estranha e distante, mas sem
esperanca de voltar a recuperar aquele ambiente conhecido no qual
sabiamos nos arranjar sem problemas. (ESTEVES, 2004, p. 24).

Desta forma, percebe-se que, tendo em vista todas as
mudancas ocorridas na familia ao longo da histéria em funcédo de
diversos fatores, entre eles a emancipacao feminina, que os papéis
da escola foram ampliados para dar conta das novas demandas da
familia e da sociedade. Negar este fato é agir fora da realidade, pois
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as mudancas na familia além de afetar a sociedade como um todo,
afeta também a educagdo dos filhos refletindo indiscutivelmente
sobre as atividades desenvolvidas pela escola. Pensando nisso,
utilizou-se para este trabalho uma metodologia de pesquisa e
intervencao voltada ao fortalecimento dos lagos de aproximacao
entre a escola e a familia, almejando uma parceria que crie uma
atmosfera favoravel ao desenvolvimento e aprendizagem das
criancas nesses dois ambientes socializadores e educacionais.
Como bem diz PIAGET:

Uma ligagao estreita e continuada entre os professores e os pais
leva, pois a muita coisa que a uma informagdo mutua: este
intercambio acaba resultando em ajuda reciproca e,
frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupacdes profissionais dos
pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse
pelas coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades [...] (2007, p.50)

Assim, essa relacdo deve ter como ponto de partida a propria
escola, visto que os pais tém pouco ou nenhum conhecimento
sobre caracteristicas de desenvolvimento cognitivo, psiquico e tao
pouco, entendem como se da a aprendizagem, por isso a
dificuldade em participar da vida dos filhos. Em uma de nossas
reunides, um dos pais presentes disse:

Gostaria que a senhora ou algum dos professores conversasse
com meu filho que estd dando muito trabalho, vocés sabem muito
mais do que eu, vocés sdo especialistas e eu tenho muito pouco
estudo, e ndo estou sabendo como lidar com ele. (L. F. C).

A escola tem assumido um papel relevante na construcdo de
uma relacdo préxima e de respeito entre os envolvidos neste
processo. E bastante relevante destacarmos aqui que as familias
estao inseridas em um contexto social desigual, impréprio que nao
atende a necessidade minima para a sobrevivéncia humana de
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forma digna. A essas familias faltam muito, eles ndo tém nada ou
quase nada a escola é lugar para onde sdo inseridas as criangas,
tentando institucionaliza-las, buscando sempre desenvolver na
escola projetos que venham aproximar cada vez mais familia e
escola, visto que essa parceria se faz necessaria para tentarmos
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem.

Pois como diz Arroyo:

Os aprendizes se ajudam uns aos outros a
aprender, trocando saberes, vivéncias,
significados, culturas. Trocando questionamentos
seus, de seu tempo cultural, trocando incertezas,
perguntas, mais do que respostas, talvez, mas
trocando. (ARROYO, 2000, p. 166.)

E preciso destacar diante desta realidade a importancia de
uma boa relagdo entre familia/escola, fazendo - se necessario visto
que diante de tantos problemas que a escola vem enfrentando em
relacdo a aprendizagem das criangas, s6 com 0 apoio e incentivo
das familias é que iremos conseguir descobrir caminhos que
venham desenvolver o interesse das criancas em aprender. E
preciso que os alunos vejam a educa¢dao com uma, ou melhor como
a Unica oportunidade para melhorar o meio em que estao
inseridos, melhorando assim as condicoes de vida de cada uma. O
dever da familia com o processo de escolaridade e a importancia de
sua presenca no contexto escolar também é reconhecida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, que no seu artigo 1° tras o seguinte
discurso:

A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisas, nos movimentos sociais e
organizaces da sociedade civil e nas manifestacbes culturais. ”
(BRASIL, 1996).
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Segundo Cole e Cole (2003) os pais influenciam o
desenvolvimento de seus filhos de duas maneiras complementares;
ao moldarem as habilidades cognitivas e as personalidades por
meios de tarefas que lhe propdem, a reacdo frente aos
comportamentos que eles apresentam; pelos valores que praticam
seja explicita ou implicitamente. Mas existe outro aspecto
significativo: a selecdo que os pais fazem dos outros contextos a
seus filhos o local e que vivem as amizades o nucleo familiar. Essa
interacgao e pautada pela reciprocidade, de tal forma que a maneira
dos filhos se portarem como de seus interesses, personalidade,
aparéncia, capacidade verbal entre outras, influencia na forma que
0s pais irao lidar com as criangas.

Segundo Schrepferman e Snyder(2002), interagdes
familiares coercitivas sao caracterizadas por uma frequéncia
extensa troca de resposta aversivas verbais e fisicas, por pelo
menos um membro da familia e que tais respostas aversivas sao
modeladas, mantidas e amplificadas, em parte, por contingencias
sociais. O fato de a crianga nao do seguimento as regras e o
comando parentais pode ser um ponto central nas trocas
coercitivas. Nas familias com criangas agressivas tanto os pais
como os filhos usam respostas aversivas como taticas para se lidar
com os conflitos.

A coer¢ao no ambiente familiar tem sido relacionada a uma
gama de estressores Intra e extrafamiliar, vividos pelos pais, como
auséncia de apoio com os outros adultos, conflitos maritais,
dificuldades econOmicas, estressores vividos pelas criancas como
rejeicdo pelos colegas, baixa autoestima e fracasso escolar
(SCHREPFERMAN: SNYDER,2002).

Os fatores de risco familiares sdao muito mais poderosos para
“ensinar” respostas agressivas. Familias que tendem a usar a
agressao como forma de resolu¢do de problemas ensinam as
criangas que usar a agressividade pode ser uma forma ttil e rapida
para resolver um problema.
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1. O processo ensino-aprendizagem

Estudos tém mostrado que o ser humano durante toda sua
vida tem sido influenciado pelo meio em que vive e, sendo assim,
fatores sociais, econdmicos e culturais tém contribuido para o se
desenvolvimento. Desta forma entende-se que, assim como o
desenvolvimento, a aprendizagem acontece sob a influéncia de
muitos fatores, entre eles, ambientais, familiares, psicologicos, etc.

Entre os estudiosos do desenvolvimento e do processo
ensino-aprendizagem encontramos Piaget e Vygotsky, que em seus
estudos revelam como os individuos pensam e se comportam nas
diferentes fases da vida. Embora as diferengas entre eles parecam
ser muitas, ambos comungam de pontos de vistas semelhantes.
Tanto Piaget quanto Vygotsky defendem a ideia de que a crianca
nao é um adulto em miniatura. "Procuram sempre o homem na
crianca sem pensar no que ela é antes de ser homem”.
(ROUSSEAU, 1999). Piaget e Vygotsky viram o desenvolvimento da
crianga como participativa, nao acontece de maneira automatica,
portanto, o processo de aprendizagem nao é estatico, muito menos
mecanico, é ativo. £ um processo continuo que ocorre durante toda
a vida do individuo. “Vivendo e aprendendo” se levarmos em
consideracgao a sabedoria popular. Refletir sobre desenvolvimento e
aprendizagem se faz necessario, pois existem muitos pontos a
serem pensados no que se refere ao ato de aprender.

Bronfenbrenner (1992) considera o desenvolvimento
humano, como: um conjunto de processos por meios dos quais as
propriedades do individuo interagem produzem continuidade e
mudangas nas caracteristicas da pessoa e no seu curso de “vida”
(p-191). Destarte, o desenvolvimento humano é uma constante
reorganizacao das atividades da pessoa em seu ambiente sendo
estimulado ou inibido pelo grau de interacdo com as pessoas que
ocupam papeis variados e pela participacdo e engajamentos em
diferentes ambientes.
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Como ja foi dito, uma diversidade de fatores interfere no
processo de desenvolvimento e também na aprendizagem, o que
resulta num baixo rendimento escolar. Entretanto, neste estudo,
objetivou-se destacar a influéncia dos fatores ambientais, visto que,
percebe-se o ambiente familiar como forte influéncia para o
desenvolvimento e aprendizado escolar, assim como a escola
exerce papel fundamental para o desenvolvimento intelectual e
social do aluno. Concordamos que aprendizagem é o resultado da
estimulacio do ambiente sobre o individuo j& maduro que se
expressa diante de uma situagdo-problema, sob a forma de
mudangas de comportamento em fungdo de experiéncias.
(ASSUNCAO/COELHO, 1989, p. 11).

Quando o ambiente familiar nao oferece educagao para seus
membros, a sociedade sofrera mais tarde e é o que estamos vendo
acontecer hoje. Crianga sendo tratadas como adultos por estarem
tendo comportamentos de adultos e sendo penalizadas. Sabemos
que o ambiente familiar onde nossas criancas estao inseridas sera
responsavel pela formagdao dos mesmos. De acordo com Piaget
(1984) e Vygotsky (1998): [...] a aprendizagem é resultado da
interagao do individuo com o outro, considerando-se a maturagao
bioldgica, a bagagem cultural e a nova situacdo que se apresenta.
Portanto, existem diferencas individuais que precisam ser levadas
em consideragdo quando se trata de aprendizagem escolar, pois,
esta é um processo pessoal, individual que depende de multiplos
fatores.

2. Familia e crianca

A familia é a primeira instituicdo responsavel pela
aprendizagem da crianca. Sabendo que é responsabilidade da
familia educar seus filhos. Porém que vemos é que os pais ja ndo
cumprem com a responsabilidade em educar seus filhos e com isso
as criancas chegam na escola desprovida de valores, desprovida de
uma base educacional que deveria ter iniciada no convivio familia.
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As criancas que estamos recebendo hoje na escola sdo carentes de
tudo. Para essas criangas falta afeto, respeito, os valores totais
desconstruidos pelo ambiente familiar e auséncia dos pais presente
no seu dia a dia faz com que muitos crescam desprovidos de todos
os valores basicos e necessarios para a formacdo da conduta
humana. Como as familias ndo estdo assumindo sua
responsabilidade na formacao dos filhos, fica a escola que seria a
instituicdo responsavel em ensinar os alunos, assumindo o papel
também de educar

A familia unida por multiplos lagos capazes de manter os
membros moralmente materialmente e reciprocamente durante
uma vida e durante as geracdes podemos, entdo, definir familia
como um conjunto invisivel de exigéncias funcionais que organiza
a interagdo padroes. Assim no interior da familia, os individuos
podem constituir subtemas, podendo estes ser formados pela
geracdo, sexo, interesse e/ou funcdo, havendo diferentes niveis de
poder, e onde os comportamentos de um membro afetam e
influenciam os outros membros (BEE, 2003).

A Familia é vista como a base da sociedade, porém diante das
mudangas econOmicas, politicas e, sobretudo sociais, vé-se a
instituicao familiar estruturada de forma totalmente diferente de
anos atras. O antigo padrao familiar, antes constituido de pai, mae
e filhos e outros membros, cujo comando centrava-se no patriarca
e/ou matriarca, deixa de existir e em seu lugar surgem novas
composicoes familiares. Ou seja, familias constituidas sob as mais
variadas formas, desde as mais simples, formadas apenas por pais
e filhos, outras formadas por casais oriundos de outros
relacionamentos, até familia composta por homossexuais e familias
apenas composta por avos e netos, o que nao significa que estas
novas formagbes ndo possam ser consideradas familias.
Constituidas de forma diferente, mas familias.

Além disso, os atropelos da vida moderna que acarretam a
falta de tempo dos pais para uma boa convivéncia com os filhos, a
velocidade com que essas transformagoes tém ocorrido, além do
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grande numero de separagdes e divorcios, dificultam para as
familias oferecer o que costumamos chamar de “educagdo de
berco”. Essas mudangas e o aumento da expectativa de vida, a
diminuicdo do indice de mortalidade, o aumento de mulheres
ingressando no mundo do trabalho, além do aumento das
separagoes e divorcios, anteriormente citados, foram algumas das
herancas deixadas pelo século XX. Em consequéncia disso, a
familia contemporanea, assim como a instituicdo do casamento
parece estar vivenciando uma grande mudanca. E, em decorréncia,
percebe-se um aumento consideravel de pequenas familias
chefiadas por jovens esposas tentando se firmar financeiramente.

Ao comentar as mudancas ocorridas na estrutura familiar
PAULO FREIRE diz:

A parceria escola/familia, escola/comunidade é vital para o
sucesso do educando. Sem ela a jé dificil compreensao do mundo
por parte do aluno se torna cada vez mais complexa. Juntas, sem
denegar responsabilidades, a familia, a escola, as comunidades
podem significar um avango efetivo nesse novo conceito
educacional: a formacio do cidadao.

3. Interacdo familia e escola

A familia, presente em todas as sociedades, é um dos
primeiros ambientes de socializacdo do individuo, atuando como
mediadora principal dos padroes, modelos e influéncias culturais
(Amazonas, Damasceno, Terto & Silva, 2003; Kreppner, 1992,
2000). E também considerada a primeira instituicio social que, em
conjunto com outras, busca assegurar a continuidade e o bem-
estar dos seus membros e da coletividade, incluindo a protecdo e o
bem-estar da crianca. A familia é vista como um sistema social
responsavel pela transmissao de valores, crencas, ideias e
significados que estao presentes nas sociedades (Kreppner, 2000).
Ela tem, portanto, um impacto significativo e uma forte influéncia
no comportamento dos individuos, especialmente das criangas, que
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aprendem as diferentes formas de existir, de ver o mundo e
construir as suas relagées sociais.

A integracdo entre escola e familia tem despertado,
recentemente, o interesse dos pesquisadores (Davies, Marques &
Silva, 1997; Marques, 2002; Oliveira & cols., 2002), principalmente
no que se refere as implicacbes deste envolvimento para o
desenvolvimento social e cognitivo e o sucesso escolar do aluno.
Neste artigo, os ambientes familiar e escolar sao descritos como
contextos de desenvolvimento humano, ressaltando a importancia
do estabelecimento de relacbes apropriadas entre ambos. A
primeira secao trata da familia e de seu espago como agente
socializador, enfatizando aspectos relacionados as configuragoes
familiares, a rede social de apoio e aos vinculos familiares e suas
implicacdes para o desenvolvimento humano. Na segunda secdo, a
escola é destacada como um contexto de desenvolvimento,
priorizando uma reflexao sobre sua fungdo social, as suas tarefas e
papéis na sociedade contemporanea, especificamente no que diz
respeito ao cenario politico-pedagdgico. A terceira secao apresenta
argumentos na direcao de estimular o envolvimento entre a familia
e a escola. E enfatiza-se a necessidade de envidar esforcos para
melhor compreender as relacbes familia-escola, de modo a
assegurar que ambos os contextos sejam espacos efetivos para a
aprendizagem e o desenvolvimento humano.

Conclusoes

Evidenciamos apds a realizacdo de toda revisao bibliografica
aqui citada, o quanto é importante e benéfica a construgao dessa
Familia/Escola. Buscando ser referéncia na formagao das criangas.
Familia deve ser sempre a instituigio que educa e a escola a
instituicdo que ensina. Neste sentido teriamos certamente uma
educacdo emancipadora capaz de desenvolver no educando
habilidades que sdao fundamentais na formagdo do mesmo. Essa
parceria deve ser resgatada o quando antes, pois a escola sozinha
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ndo ira suprir jamais o papel da familia. Tanto a familia quanto a
escola sao referenciais que embasam o bom desempenho escolar,
portanto, quanto melhor for o relacionamento entre estas duas
instituicdes mais positivo sera esse desempenho. Porém, nao existe
uma férmula magica para se efetivar a relacao familia/escola, pois,
cada familia, cada escola vive uma realidade diferente. Igualmente,
a interagao familia/escola se faz necessario para que ambas
conhecam suas realidades e construam coletivamente uma relagao
de didlogo mutuo, buscando meios para que se concretize essa
parceria, apesar das dificuldades e diversidades que as envolvem.
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Capitulo 15

A importancia da familia na aprendizagem de
seus filhos

Maria do Carmo Neri do Nascimento®

Introdugao

A integracdo entre familia e escola é uma das mais
importantes parcerias para a efetivacito da melhoria na
aprendizagem. E na mesma, deve existir uma interacdo em sua
vida escolar. Porque é a partir dessa parceria que a crianga adquire
confianga e consequentemente melhora seu desenvolvimento
escolar. Nesse sentido, este trabalho de conclusao de curso tem por
objetivo pesquisar e compreender a importancia que se tem na
interacdo da familia e escola e a contribuicdo que essa parceria
pode ter no desenvolvimento de seus filhos.

Nessa perspectiva, esse trabalho apresenta com conceito de
familia e escola, o papel das duas instituicdes e o aproveitamento
que as mesmas podem proporcionar as criangas e a jovens
educando.

Vale ressaltar que algumas experiéncias tém demonstrado
que o apoio da familia é imprescindivel no aproveitamento escolar
do aluno, desde que o mesmo o acompanhe em diferentes
momentos de seu aprendizado.

! Mestranda do curso de Ciéncias da Educagdao pela UNISULLIVAN INC. E-mail: professora-
carmem@hotmail.com
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1. Afamilia e o desenvolvimento psicossocial

Segundo Minuchin (1982, p.26), familia é a matriz do
desenvolvimento psicossocial de seus membros: Uma relacao
intrinseca de convivéncia, que concebe relagdes de posse e ao
mesmo tempo amor.

Sabemos que a familia é de certa forma referéncia aos seus
pares e constréi de forma afetiva o comportamento da crianca. E
ela também que ensina os primeiros passos, tanto pessoal quanto
familiar da crianca. Na verdade é ela quem conduz os primeiros
Ensinamentos.

A escola é a instituicao social que tem como finalidade
transmitir os conhecimentos e ajudar ao desenvolvimento do
aluno. E o local onde o individuo desenvolve suas potencialidades
intelectuais de forma sistematica, orientada ou mediada pelo um
professor, com a ajuda de todo um corpo de funcionarios que
direto ou indiretamente sao participantes e colaboradores dessas
instrucdes educacionais. Lembrando também, que a escola segue
um curriculo estabelecido nacionalmente por todas as escolas
publicas do pais. Considerando alguns casos especiais.

Dessa forma escola e familia sao as instituicoes mais
importantes na educacdo das criangas. Isso porque as mesmas
cumprem o papel de educa-los em prol de seu desenvolvimento
pessoal, cultural e social.

Entretanto, mesmo as duas tendo relevancia na educacdo da
criancga, o papel de cada uma ¢é singular, porque nem uma substitui
a outra. Isso podemos afirmar com convicgao, ja que os resultados
e experiéncias vividas entre as escolas publicas e também privadas
sdo comprovados com sucesso quando a crianga tem um bom
acompanhamento familiar. Salvo alguns casos.

Nesse sentido, tanto a familia como a escola proporciona
conhecimentos de forma diferente as suas criangas e jovens. Dai a
importancia das mesmas manter uma boa relacdo. Se as duas
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instituigdes cumprirem seus papéis, tanto escolar quanto familiar,
terdo respostas satisfatorias, cumprindo seus papéis com
fidedignidade. Como afirma Parolin:

Destaco que o papel da familia na formacao e nas aprendizagens
das criangas e jovens é impar. Nenhuma escola por melhor que
seja, consegue substituir a familia. Por outro lado, destaco
também que a funcdo de escola na vida da crianga é igualmente
impar. Mesmo que as familias se esmerem em serem educadoras,
o aspecto socializador do conhecimento e das relagdes nao é
adequadamente contemplado em ambientes domésticos.
(PAROLIN, 2008, p.o1)

E sabido que familia e escola sido os principais sustentaculos
ao ser humano, na verdade, os dois sao a base e a referéncia para a
sua existéncia. Quanto maior for a parceria entre as mesmas, mais
positivos e significativos serdo os resultados na formacdo da
crianga. A participacao dos pais na educacdo dos filhos deve ser
efetiva e de forma consciente, sem oprimir, mas também sem
passar a mao na cabega em tudo que faz. Também nao devem ser
apenas por obrigagao por fazer parte da familia e sim porque é de
grande importancia como seres humanos.

E importante a parceria e a relacio entre pais, educadores e
filhos compartilhem o que sabem, compreendam e trabalhem as
nuances de seu dia-a-dia sem julgar e nao condenar aqueles que
consideram responsaveis pela méa formagcio intelectual. E preciso
estar buscando compreender as questoes das situagdes vividas,
sabendo que toda relagio de aprendizagem dos filhos esta
diretamente relacionada aos pais. Assim como também, tem a
cumplicidade com o envolvimento da escola.

Acreditamos e defendemos que a convivéncia e o
relacionamento familiar sao elementos importantes para o
desenvolvimento individual, e integragao da crianca no ambiente
escolar, o relacionamento com professores e familiares,
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convivéncia com colegas, tudo isso sao fatores relevantes para seu
desenvolvimento social.

E importante compreender o individuo como parte de um
todo organizado, com elementos que se integram interagem,
influenciando cada elemento e sendo influenciado pelo mesmo.
Esse ambiente pode ser um ambiente instigante para a harmonia

como também para o conflito. Por isso é necessario estabelecer
principios de valores. E como afirma Piletti:

O conhecimento da familia do aluno é indispensavel para a
eficicia do trabalho escolar. Embora tal conhecimento seja
essencial para o professor, a escola, através do servico de
intercAmbio com a comunidade, pode fazer tais visitas e colocar
as informacbes a disposicdo dos professores. (PILETTI, 1987,

p-185).

Apesar de ambas as instituicbes terem  papel
importantissimo no crescimento e desenvolvimento das criangas,
devemos saber que cada uma possui 0 seu proprio papel nesse
processo de educé-las.

A familia precisa estar atenta ao desenvolvimento da crianca
independente do que eles consideram que foi progresso ou nao. A
crianca deve estar constantemente segura de seu papel dentro da
escola, sabendo que a escola é local de interagir, socializar e
principalmente desenvolver sua aprendizagem com satisfacao.

E importante que os pais demonstrem interesse pelas
atividades que sao realizadas na escola. Podendo recorrer de
conversas e perguntas sobre o que acontece na escola,
questionando sobre o que aprendeu como foi o dia e muitos outros
questionamentos que vao tendo importancia dependendo do
momento e do contexto.

Também é importante ressaltar que é preciso reconhecer
que a familia independente de como se apresente, pode ser um
espaco de afetividade e de seguranca, mas também de medos,
incertezas, rejeigdes, preconceitos e de até violéncia. Assim, é
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fundamental a escola e, em particular aos professores, que se
conhecam os alunos e as familias com as quais compartilham
saberes.

A escola deve estar preparada para receber ndo so a crianca
como também sua familia que pode e deve estar efetivamente
compartilhando com a escola os desafios que vao sendo assumidos
a cada etapa e nivel da crianca. Dessa forma, a escola passa a ter
subsidios para acompanhar essas crian¢as com mais seguranga e
responsabilidade.

Porém, para que a integracdo entre familia e escola ofereca
uma boa contribuicao é preciso mudanca de atitudes dos
professores e dos pais. O consenso acerca dos objetivos
educacionais pode ser compreendido como um passo para o
sucesso de todos.

Com esta abordagem, espera que a cultura da escola seja
apresentada de uma forma diferente. A missdao de educar é
partilhada valorizando a participacio dos pais no processo
educativo, tanto na escola como em casa.

Na verdade, h4& uma pergunta: Como a familia pode
contribuir na aprendizagem de seus filhos? De certa forma existem
varias maneiras da familia colaborar com a escola. Vamos aqui
destacar algumas estratégias e atitudes. A familia pode intervir no
sentido de motivar os alunos para frequentarem a escola, bem
como auxilia-los no desenvolvimento de suas competéncias e
habilidades, através de um relacionamento amigavel com os
colegas e professores. Orientar em suas atividades de casa e
quando nao for possivel, pelo menos, incentivarem a fazé-lo,
demonstrando interesse pelo que eles fazem na escola.

Também é importante que a familia questione e dialogue
sobre as atividades que sao desenvolvidas na escola. Mostrando
que o que fazem nao é evasivo e que tem grande valor.

A escola deve estar preparada para atender a muitas
dificuldades que aparecem durante o ano letivo, principalmente no
que diz respeito as relagdes familiares. Para muitas criangas a
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escola passa a ser ndo s6 um local de aquisicao da aprendizagem
como também o local onde as mesmas encontram lazer.

Nesse sentido, o grupo de profissionais precisa estar
consciente do seu papel de orienta-los no desenvolvimento de
brincadeiras, estipulando regras, para que as criancas aprendam
que até momento de lazer é preciso respeitar o espago do outro.

Além disso, familia e escola devem levar em consideracéo as
influéncias externas que, sem acompanhamento das duas
instituicoes podem favorecer ou nao o desenvolvimento das
criancas, influenciando positivamente ou negativamente, na
formacao do educando.

K impossivel aprender e se desenvolver por meio de praticas
ladicas sem o brincar, portanto, visto que ao longo de suas vidas,
as criancas vao adquirindo experiéncias através de suas interacoes
com o meio ao qual se inserem, podemos enfatizar que, quando
elas vivenciam momentos de interatividades ladicas, elas estdo
aprendendo de modo prazeroso, pois, por exemplo, os brinquedos
chamam muito a atencdo das criancas, e sendo assim,

Durante as brincadeiras, a crianga obtém a capacidade de
criar e reinventar o meio que esta a sua volta através do uso
constante de sua imaginacdo, isso faz com ela desenvolva aos
poucos as habilidades que ainda estdao ocultas e adquira uma
maturidade capaz de enfrentar todos os conflitos que venha
ocorrer ao longo de sua vida. Portanto, através de execugdes de
atividades ladicas, a crianga consegue compreender situacoes
importantes da vida social, e em consequéncia, consegue evoluir
seu comportamento em todos os ambitos que estdo inseridos na
convivéncia social.

De acordo com os estudos de Piaget (1982), quando o
mesmo analisa a ludicidade por meio do brincar, a aprendizagem e
o desenvolvimento da crianga acontecem por etapas, pois, para o
conhecimento ser adquirido, primeiramente ha o método de
assimilacdo, e posteriormente o processo de acomodacdo, o que
ativa e modifica o processo cognitivo da crianga. Portanto, o
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brincar, partindo desses pressupostos, compreendemos que o
ladico é uma ferramenta pedagogica de indiscutivel importancia
para a formagao da crianga e que dentro do sistema de educacao, a
ludicidade deve ser trabalhada sob uma finalidade a ser alcangada,
e, sobretudo com respeito aos limites e dificuldades das criangas.

Quando as criangas estdo participando de brincadeiras, elas
adquirem e acumulam experiéncias que contribuem
significativamente em seus processos construtivos de percepcoes,
criatividades, e de realizagbes de tarefas, influenciando assim, na
formacdo de suas maturidades, na melhoria do vocabulario, no
controle das emocoes, e, sobretudo, tornando-as aptas a crescerem
conhecendo tudo que as rodeiam, tais como os direitos de
cidadania que é de extrema importancia para seus progressos
dignos dentro da sociedade.

Dado contexto, faz a crianca reconhecer que é um cidadao, e
que de alguma forma pode ajudar a mudar o mundo e/ou
proporcionar um bem-estar para si e para seu préximo. Portanto,
nessa perspectiva, a crianga podera aprender melhor e com mais
facilidade a conviver dignamente dentro da sociedade de maneira
mais segura e prazerosa quando:

O brincar é agradavel por si mesmo, aqui e agora. Na
perspectiva da crianga, brinca-se pelo prazer de brincar, e nao
porque suas consequéncias sejam eventualmente positivas ou
preparatorias de alguma outra coisa. No brincar, objetivos, meios e
resultados tornam-se indissociaveis e enredam a crianca em uma
atividade gostosa por si mesma, pelo que proporcionou no
momento de sua realizacao.

Portanto, como ja enfatizado, através das brincadeiras as
criancas conhecem e desenvolvem suas habilidades e
potencialidades, bem como também, suas maiores dificuldades, e
sendo assim, pouco a pouco, as criangas vao conquistando seus
desejos e relacionando seu mundo com os dos adultos, e em
consequéncia, adquirem confiancas para seguir em frente e,
sobretudo, vencendo os desafios que a vida oferece.
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Os jogos, as brincadeiras, e os brinquedos sempre estiverem
presentes na vida das criancas, mesmo quando a crian¢a era
considerada um adulto em miniatura e ndo detinha de seus
direitos de infancia, e mesmo quando a sociedade nao reconhecia a
importancia do brincar como ferramenta de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, no entanto, no periodo
contemporaneo, os jogos, as brincadeiras, os brinquedos e muitas
outras situacdes tiverem seu carater lidico reconhecido, e,
portanto, se tornarem indispensaveis para as praticas de ensino,
principalmente na Educagao Infantil, onde a crianca adora brincar,
e necessita da brincadeira para poder se sentir bem, e criar
entusiasmo para a realizacdo dos processos de aprendizagens.

Conclusoes

Esse trabalho partiu do pressuposto que a familia tem papel
preponderante na aprendizagem de seus filhos. Constatando que a
familia, como também a escola, representa papel importantissimo
na educacdo da crianga, principalmente na formacao da
autoestima, e consequentemente na aprendizagem do educando.
Oportunizando-lhes o crescimento como sujeitos capazes de
auxiliar na construcdo de uma sociedade livre e democratica.

Sabemos que quando a familia ndo apresenta interesse em
seus filhos, principalmente em sua vida escolar, a crianga nao
consegue ter bons resultados nos estudos. Portanto, sabemos que
as criangas aprendem a comportar-se em sociedade ao conviver
com outras pessoas, principalmente com os proprios pais. Por isso
a importancia do papel dos pais na educacio de seus filhos. E
importante que os pais reconhecam que precisam estar envolvidos
com os filhos e com a escola. Na verdade, eles precisam estar por
dentro do conhecimento e também, das dificuldades de
aprendizagem enfrentadas pelos seus filhos.

Dessa forma, podera ajudé-las, visando um desenvolvimento
global, do aluno. Pois 0os mesmos sentirdo que nao estao sozinhos
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nessa caminhada, atribuindo demasiada importancia e que isso
ndo se torne algo enfadonho e sofrido se nao obtiver,
principalmente, o apoio de seus familiares.
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Capitulo 16

A familia e a escola como contextos de
desenvolvimento humano

Jodo Paulo Nobre Belarmino'
Elisabeth Albuquerque Cavalcante®

Introducao

A escola e a familia compartilham fungdes sociais, politicas e
educacionais, na medida em que contribuem e influenciam na
formacdo do cidadao (Rego 2003). Ambas sdo responsaveis pela
transmissdo e construcdo do conhecimento culturalmente
organizado, modificando as formas de funcionamento psicolégico,
de acordo com as expectativas de cada ambiente. Portanto a familia
e a escola emergem como duas instituicbes fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como
propulsoras e inibidoras do seu desenvolvimento fisico, intelectual,
emocional e social. Na escola, os contetidos curriculares asseguram
a instrucado e apreensao de conhecimentos, havendo uma
preocupacao central com o processo de ensino-aprendizagem. Ja
na familia, os objetivos, contetldos e métodos se diferenciam,
fomentando o processo de socializacdo, a protecao, as condigoes
basicas de sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus membros no
plano social, cognitivo e afetivo.
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Neste artigo, o ambiente familiar e escolar é descrito como
contextos e desenvolvimento humano, priorizando uma reflexao
sobre sua funcao social, estimulando o envolvimento entre familia
e escola, de modo a assegurar que ambos 0s contextos sejam
espacos efetivos para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano.

1. Conceito de familia

O conceito de familia, ou a compreensao do que seja esse
grupo social, vem passando por mudancas ao longo do tempo,
consequéncias de alteracdes nos padrdes de comportamentos, do
ritmo imposto pela vida moderna, de um novo olhar sobre o papel
da mulher na sociedade.

No inicio da colonizagao, familia era entendida como uma
instituicdo estabelecida pelos lagos sanguineos, originada no
casamento. Em seu regime interno, destacava-se a figura patriarcal
(do pai como autoridade), e uma hierarquia era estabelecida. A
figura do chefe era representada sempre pelo homem, a quem os
demais familiares deviam obediéncia. Muitas vezes, também
ocorria de viverem na mesma casa pessoas de familias diferentes,
todas comandadas pelo mesmo patriarca. Em relacdo aos filhos,
somente aqueles gerados pela unido considerada estavel, ou seja,
os casamentos eram considerados legitimos.

A Constituicao Brasileira de 1988, nos artigos 5°, 7°, 201,208
e 226 a 230, representou avango significativo ao trazer inovagdes
como um novo conceito de familia:

“Uniéo estavel entre o homem e a mulher”;

“Comunidade formada por qualquer dos pais e seus filhos
descendentes”;

“Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo
exercidos pelo homem e pela mulher”;
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Podemos observar, aqui, a visao mais ampla e inclusiva da
estrutura e a formacgdo das familias. Além da Constituicao
Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Adolescente define familia
como sendo um grupo de duas ou mais pessoas unidas por lacos de
afetividade.

Destaque-se que o Estatuto da Crianga e do Adolescente
considera como familia nio somente a familia natural, mais
também a familia substituta, a guarda e a tutela, ou seja, toda
organizacio em que as pessoas convivam em harmonia,
protegendo e educando.

2. O papel da familia e formas de constituiciao familiar

Na Declaragao Mundial sobre a Sobrevivéncia, a protecao e o
Desenvolvimento da Crianca nos anos 9o, ha referéncia sobre o
papel da familia como a principal responsavel pela alimentagao e
pela protecao da crianga, da infancia a adolescéncia. A iniciacdo das
criangas na cultura, nos valores e nas normas de uma sociedade
comega na familia.

As mudancas ocorridas através dos tempos nos apresentam
diversas formas de constituicdo familiar: casais que se separam e
casam novamente; filhos que sdo criados apenas pelo pai ou pela
mae; criancas criadas pelos avds; e tantas outras. Mas, apesar
dessas mudangas independentemente de forma como esta
constituida, a familia continua sendo a unidade basica da
sociedade, instrumento essencial de preservacao.

Dados estatisticos recentes mostram o aparecimento de
diversas configuracoes familiares bem diferentes da tradicional
familia nuclear. A familia é, entdao, um grupo de pessoas nao
necessariamente ligadas por laco de consanguinidade, mas tem
vinculo afetivo, que estabelecem compromissos entre si. Além
disso, na familia existem propoésitos comuns e cada pessoa tem
certeza de que pode contar com a outra. A familia é, portanto, o
nucleo do desenvolvimento humano.
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3. Conceito de escola- atual/passado

O termo escola deriva do latim Schola e refere-se ao
estabelecimento onde se d& qualquer género de instrucao. Também
permite fazer alusdo ao ensino que se da ou que se recebe, ao
conjunto do corpo docente e discente de um mesmo
estabelecimento escolar, ao método, ao estilo peculiar de cada
professor/docente para ensinar, a doutrina e ao sistema de um
autor.

O estado deve garantir a educagao de seu povo. Por isso, a
sua fungdo consiste em inspecionar as escolas para que funcionem
corretamente e oferecam um servico educativo de qualidade aos
seus estudantes/alunos.

Hoje em dia, as escolas dividem-se entre as publicas e as
privadas. As primeiras encontram-se sob a alcada do estado e sao
gratuitas, ao passo que as escolas privadas sdo administradas por
particulares ou empresas, que cobram uma cota pelos servicos
educativos prestados.

Até o advento da lei 5.692/71, a escola atendia
exclusivamente a uma minoria privilegiada; com a proposta de
ampliar o nimero de vagas, passou a atender também as classes
menos favorecidas da nossa sociedade. Ocorreu, entdo, o que
chamamos de massificacdo do ensino: a quantidade de brasileiros,
na escola, passa a ser a maior preocupacao da nossa politica
educacional.

De acordo com o texto PROGESTAO- modulo 1 (2001,

pag.23)

As melhores e as mais conceituadas escolas pertenciam a rede
particular, atendendo um grupo elitizado, enquanto a grande
maioria teria que lutar para conseguir uma vaga em escolas
publicas com estrutura fisica e pedagégica deficientes.
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O pais tem passado por mudancas significativas no que se
refere ao funcionamento e acesso da populagao brasileira ao ensino
publico, quando em um passado recente era privilégio das camadas
sociais abastadas (elite) e de preferéncia para os homens, as
mulheres mal apareciam na cena social, quando muito as tnicas
que tinham a instrucdo formal recebiam alguma iniciacio em
desenho e musica.

Nos anos de 1988 com a Constituicdo Federal em seu inciso
VI do artigo 206 e referendada posteriormente pela LDB 9.394/96
incisos VIII do artigo 3, foi legalizada a expressao “gestdo
democratica”. Sendo um grande avanco para a educacdo,
descentralizando liderancas, com um objetivo de trazer a familia
como fonte de forca na fungao do diretor, onde os pais e alunos
passariam a ter uma valorizagdo nas atividades extracurriculares.

Entendendo, portanto, que escola e familia formam uma
equipe. E fundamental que ambas sigam os mesmos principios e
critérios, bem como a mesma direcdo em relacdo aos objetivos que
desejam atingir. Vale ressaltar também, que, mesmo tendo
objetivos em comum, cada uma deve fazer sua parte para que
atinja o caminho do sucesso, que visa conduzir criangas e jovens a
um futuro melhor.

4. Responsabilidades e objetivos comuns

Alei de Diretrizes e Bases da Educagdo nacional (LDB) afirma, em
seu artigo 29: “A educagao infantil, primeira etapa da educagao
béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até seis anos de idade, em seus os aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. ” (BRASIL, 1996).

Com esse olhar sobre o desenvolvimento integral, é
necessario levar em conta os diversos contextos em que a crianga
se encontra. Atualmente, a crianca é vista.
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“Como sujeito social ou, desde muito cedo agente construtor de
conhecimentos e sujeito de autodeterminacao, ser ativo na busca
do conhecimento, da fantasia e da criatividade, que possui grande
capacidade cognitiva e de sociabilidade e escolhe com
independéncia seus itinerarios de desenvolvimento. ” (OLIVEIRA,
2005, PAG81)

A escola, porém, é uma instituicio que complementa a
familia nas questoes educacionais e, como tal, precisa ser um local
agradéavel e também afetivo para a crianca. Assim sendo, a familia
e a escola podem promover situagdes complementares e
significativas de aprendizagem, deixando claro que os papeis da
familia e da escola sdo distintos, havendo responsabilidades e
objetivos comuns entre elas.

Quando a familia atua em parceria com a escola, quem
ganha é a crianga, embora os pais também se beneficiem, pois
ganham autoconfianca a respeito de seu papel e, para que isso seja
possivel, a comunicagao entre a familia e escola deve ser aberta,
permanente e construtiva.

A escola, portanto, necessita do apoio da familia, pois ela
precisa saber sobre sua dinamica, para poder respeita-la, orienta-la
e compreendé-la, para depois, apés um didlogo aberto e franco,
intervir, se necessario, em relagdo as atitudes da crianga.

A boa relacdo entre familia e escola impulsiona uma soma de
acodes que conduzem pais e gestores (diretor, professor, pedagogo,
secretarios, entre outros a praticar o dialogo uns com os outros, a
superar a divergéncia de opinides e compreender o papel da cada
um nessa relagao). A educacgao é, sem dutvida, complexa demais,
portanto exige a parceria entre familia e escola.

A presenca dos pais na escola é um gesto de apoio aos
esforcos da escola. As reunides individuais entre professores e pais,
quando possivel, é uma rica oportunidade para alimentar a
parceria ente familia e escola, cujo objetivo é o mesmo, 0 processo
de aprendizagem da crianga.
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A colaboracdo com a escola na educacdo dos filhos é de
fundamental importancia. Os pais sdo os protagonistas dessa
educacdo e, portanto, ndo podem, em nenhum momento, afastar-
se desse processo. Se a colaboracao da familia ndo se der, a relagao
com a escola fica vazia e isso pode prejudicar a educacdo da
crianca. E preciso lembrar que a educacio é muito mais que
instrucao envolve a vivencia de valores humanos que s6 a familia

pode cultivar.
5. Estabelecer limites

Em outros tempos, muitas vezes, bastava um olhar para
corrigir o comportamento de uma crianca. Tem-se essa lembranca
da nossa infancia, mais os tempos mudaram. A forma de educar
também. Hoje os pais e educadores sofrem a inquietude da
incerteza; como melhor educar?

Para muitas pessoas, tudo é questao de dtvida: por que os
adultos sdo tao permissivos, por que os pais se irritam, os filhos se
revoltam, os professores se inquietam, os mais velhos lastimam a
ma educacdo da nova geragao? Por que muitos comentam, mais
poucos apontam caminhos? Alguns pais reclamam da escola,
algumas escolas reclamam dos pais, alguns professores reclamam
dos alunos, alguns alunos reclamam dos professores.

Essas inquietacgoes elas confirmam a ideias de que educar é uma
tarefa bastante complicada, que exige reflexdo, sensibilidade,
determinacao, responsabilidade, consciéncia e atitude. Refletir
sobre a tarefa de educar nunca foi tdo necessario como nos dias
atuais, “pois a preparacio para vida, a formacido das pessoas, a
construgao dos seres, sdo reponsabilidades da familia” (CHALITA,
2001, P.21).

Por isso, pais que objetivam que o filho se torne um
verdadeiro cidadao devem ser exemplos em cada agao do dia-a-dia,
demonstrando o que é correto a partir de suas atitudes. Com isso,
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a crianca vai formando o seu conceito em relacdo ao que é
socialmente aceito. A medida que ela se desenvolve, vai percebendo
que é preciso saber quando deve ou nao fazer alguma coisa, e vai
compreendendo que existem limites para suas agoes.

O problema é quando os pais se tornam antirrepressivos e
tém dificuldades para impor limites aos filhos. Entdao deixam que
seus filhos facam o que querem, passem da conta e se tornem
indisciplinados e arredios a qualquer determinacdo dos adultos. Do
autoritario ao permissivo, dois comportamentos radicais e nocivos
para a educacdo.

Criancas e adolescentes sem limites, nao se sentem amados.
E algo como um sentimento de que os pais ndo se importam com
eles, jaA que nao se importam com o que eles fazem. Inseguros
afetivamente usam do mau comportamento para chamar a atengao
dos pais. Segundo o psiquiatra Icami Tiba, em seu livro 'Disciplina,
limite na medida certa': "Uma crianga satisfeita da liberdade para
os pais. Estando insatisfeita, exige atencao o tempo inteiro".

E imprescindivel que os pais ajam em sintonia na educagio
dos filhos; o casal precisa planejar as orientagoes que eles deverao
seguir. Isso fard com que os filhos sintam uma confianca
inabaléavel, assim, irdo crer que podem contar com o amor e o
apoio dos pais. Essa acdo conjunta é sentida pelos filhos como
expressao da grande importancia que eles possuem na vida dos
pais.

Bom senso é sempre a medida certa e é fundamental na
educacdo. Segundo Icami Tiba, no livro citado acima: "O leite
alimenta o corpo. O afeto, a alma. Crianca sem alimento fica
desnutrida. Crianca sem afeto entra em depressdo”. Criangas que
ficam soltas demais tendem a se perder, a ficar sem referéncia.
Assim, muito carinhos aliados a um tratamento disciplinador, com
limites claros e bem estabelecidos promove a seguranga emocional
que os filhos precisam ser convencidos de que é amado e a
disciplina é uma grande ferramenta. Estabelecendo regras, rotinas
e desenvolvendo um vinculo saudidvel com os filhos, eles
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entenderdo que nao terao que apelar para revolta no sentido de
chamar atengéo e ganhar afeto. Dessa forma, ndo se sentirao ainda
tentados a usar de meios autodestrutivos para chamar a atencdo,
tais como os vicios de modo geral. A confianca, juntamente com o
amor, € o elo que deve prevalecer na relacdo pais e filhos precisam.

6. Mudancas na estrutura familiar

A estrutura familiar sofreu diversos ajustes e desajustes nos
ultimos séculos, mas ainda nao atingiu o ponto de maturagao
adequada ao exercicio de suas fungoes- sobretudo pedagogicas. Ja
atravessada pelos ventos da modernidade, ou ainda apegada a
velhos padrdes, a familia hoje, de qualquer modo, estda diante de
questdes muito dolorosas e ainda ndo encontrou respostas
satisfatorias. A facilidade com que se quebram os lagos
matrimoniais e mesmo os lagos maternais, paternais, filiais ou
fraternais esta radicada no encrudescimento do egoismo e no culto
€xcessivo ao prazer e ao sucesso pessoal.

Mais tempo, mais atengao de todos os familiares uns para os
outros, mais didlogo aberto e sem melindres, mais convivéncia em
trabalhos, lazeres saudaveis, atividades religiosas e sociais- eis a
Uinica receita para que se recupere o amor e a alegria em familia,
Unicos antidotos contra a discordia, a separagdo, a frieza e o
isolamento.

A sociedade devera se estruturar de forma a permitir maior
convivéncia familiar, se o capitalismo contemporaneo seguir a
trilha do modelo oriental, isso se tornard cada vez mais
massacrante. Por outro lado, as informatizagoes do trabalho hoje
permitem outras alternativas. A terceirizacao, o servico do meio
periodo, a volta das familias a vida mais simples e mais rural, a
possibilidade do trabalho e do estudo em casa via computador-
tudo isso sao tendéncias que poderao se firmar no terceiro milénio
e que deverao favorecer a vida em familia.
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A solucdo antiga- o homem fora e a mulher dentro do lar- ja
nao ¢ mais possivel, nem desejavel, pois resulta numa grande
dissociacdo entre interesses, realizacbes e ideias femininos e
masculinos, criando dois mundos a parte, inconcilidveis e
empobrecidos. O homem, ausente de maiores responsabilidades
domésticas tende a endurecer o coracdo. A mulher apenas
encarregada da casa perde a perspectiva do progresso individual e
coletivo, aliena-se e torna-se mesmo incapaz de dar uma educagao
de maior qualidade aos filhos. O ideal, portanto, ¢ uma diminuicao
do ritmo feminino e masculino no frenesi do mundo, para que o
lar volte a ser um lar aprazivel e ndo apenas um dormitorio.

Esse descompasso transitorio entre homens e mulheres tem
sido umas das causas de separagao de casais. Mas a verdade é que
marido e esposa deveriam se empenhar até o limite maximo
possivel para evitar esse rompimento dos lagos familiares, que é
sempre causa de traumas para os filhos.

O que se vé, porém, sao alguns casais separados, usando as
criangas como instrumento de manobra para ferir um ao outro. A
ternura pelos filhos, que deveria servir de antidoto e ponto de
apoio contra maiores desequilibrios, perdeu a forca, pelo egoismo
excessivo dos adultos.

Casamentos se desfazem com facilidade, também porque
nao sdo nascidos da afinidade profunda e de compromissos
anteriores. Muitos nao passam da oficializacao fortuita de alguns
dos vérios relacionamentos que tanto o homem como a mulher ja
tiveram em muitos anos de “experiéncias” afetivas. E 6bvio que tal
consorcio nao pode criar raizes. O problema é que nascem criangas
destes casamentos, e criancas que teriam direito a uma familia
estruturada, amorosa e feliz.

Lar deve ser o cenario onde o individuo possa sentir-se
plenamente confiante, aceito e amado, onde possa expor seus
conflitos mais intimos com sinceridade, sem medo de perder a
compreensao dos familiares, onde possa desabafar seus problemas
e dialogar em profundidade com os que sao afins. A familia tem
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que ser o esteio de sua autoeducacdao. O exemplo edificante, o
ambiente moral, as vibragdes amorosas do lar serdo determinantes
na existéncia presente e na vida imortal.

7. Quem é responsavel por ensinar o respeito?

Muitas escolas tém tomado frente nessa situacdo, visto que é
principalmente nesse espago que as criancas tém oportunidades de
exercitar as nocoes de convivéncia social. Professores percebem a
falta de respeito com que as criangas tratam seus préprios pais,
outros adultos e colegas. Chega-se ao ponto de a escola precisar
trabalhar com os alunos regras bésicas de educagdo e de boas
maneiras de tratar as pessoas.

Sabe-se que a escola tem feito muito na intencdo de ajudar,
mas a familia, em especial os pais, ndo devem se isentar de uma
responsabilidade que é dela.

Pesquisas tém mostrado que criangas, com os adultos,
respeitam aqueles que as respeitam. Sendo assim, quando a
crianca é educada com respeito, aprendera a se respeitar, a
respeitar os outros e, principalmente, respeitar aquelas pessoas
que lhe ensinou sobre essa virtude.

E os responséaveis, como o nome diz, sdo aqueles que
respondem pelos atos dessas criangas e devem ensinar as regras de
convivéncia social. Criangas nao conseguem se autoeducar. Flas
aprendem boas maneiras com pessoas de seu convivio. Se essas
pessoas disserem “por favor”, “obrigado”, “com licenga”, a crianga
também dira.

E observando as atitudes dos adultos que a cercam que a
crianga vai aprendendo, pois em um primeiro momento ela apenas
imita, repete. O desenvolvimento de habitos acontece em grande
parte dessa imitacdo. O respeito é uma virtude. Se a crianga
vivencia essa virtude dentro da propria casa, fara dela uma pratica
para toda vida.
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Conclusoes

As relacoes estabelecidas entre escola e familia ao longo da
histéria sempre ocupou um espaco importante no ambito
educacional, jA4 que as duas instituicbes sdao as principais
responsaveis pela formacao integral do individuo.

Contudo, cada uma desempenha papeis distintos, porém
complementares, na educagao que é fornecida para a crianca. O
contexto familiar é o primeiro espago de socializacdo, e sera nele
que o individuo aprendera os valores e conhecimentos que
norteardo sua vida. Entretanto, a escola também se encontra
imersa na tarefa de educar o ser humano, na medida em que o
trabalho realizado pelos profissionais que ali atuam, visa o
desenvolvimento integral do individuo, enfatizando o trabalho
pedagodgico na construgdo de um ser preparado para os saberes
escolares, bem como para a vida em sociedade.

A familia e a escola formam uma equipe. E fundamental que
ambas sigam 0s mesmos principios e critérios, bem como a mesma
direcao em relagao aos objetivos que desejam atingir.

Ressalta-se que mesmo tendo objetivos em comum, cada
uma deve fazer sua parte para que atinja o caminho do sucesso,
que visa conduzir criancas e jovens a um futuro melhor.

O ideal é que familia e escola tracem as mesmas metas de
forma simultdnea, propiciando ao aluno uma seguranga na
aprendizagem de forma que venha criar cidadaos criticos capazes
de enfrentar a complexidade de situacdes que surgem na
sociedade.

Existem diversas contribui¢des que tanto a familia quanto a
escola podem oferecer, proporcionando o desenvolvimento pleno
respectivamente dos seus filhos e dos seus alunos. Alguns critérios
devem ser considerados como prioridade para ambas as partes.

A parceria da familia com a escola sempre sera fundamental
para o sucesso da educacdo de todo individuo. Portanto, pais e
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educadores necessitam serem grandes e fiéis companheiros nessa
nobre caminhada da formacao educacional do ser humano.
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Capitulo 17
Familia e escola: uma parceria que da certo

Edna Maria Rodrigues da Silva'
Antoénia Derlangia Correia do Nascimento Nobre®

Introdugao

A familia é o primeiro ambiente de convivéncia da crianca e
a escola é um complemento a educacio recebida pela familia.

O tema do trabalho se justifica pelas constantes inquietacoes
da necessidade da relacio familia e escola que enquanto
instituigdes sociais se relacionam de maneira permanente e
dinadmica no processo de desenvolvimento dos individuos, devem
estabelecer meios de cooperacdo, para que tal processo ocorra de
maneira efetiva em suas diferentes esferas, pois é perceptivel os
apelos que uma boa parte da sociedade faz para as comunidades,
numa tentativa de resgatar a familia e seus valores dentro da
instituicdo escolar.

A intervencgao dos pais na educagdo dos filhos é essencial.
Dar apoio e cuidados ao filho é uma responsabilidade que néo pode
faltar. Muitas vezes, os pais estao bastante envolvidos com outros
problemas (profissionais, pessoais, econdmicos e financeiros) que
acabam esquecendo-se de dar atengdo necesséria aos filhos, o que
leva muitas vezes a um afastamento entre pais e filhos. Com a
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constante evolugdo da sociedade consideramos de fundamental
importancia que a escola seja promotora de politicas e estratégias
que promovam uma maior aproximacao dos pais a escola.

Nos dias de hoje, a problematica do envolvimento da familia
¢ uma das mais importantes tematicas, visto que o
desenvolvimento das criancas na escola é extremamente
importante porque se as criancas forem bem acompanhadas no
seu processo escolar em parceria com os pais, serdo com certeza
cidaddos com uma perspectiva de vida pessoal e escolar muito
melhor.

Nas ultimas décadas a familia sofreu transformacoes
profundas e que tém posteriormente implicacbes para sua
definicdo. Frente a isso se torna cada vez mais necessario a sintonia
entre escola e familia, pois a escola é uma instituicio que
complementa a familia e juntas tornam-se lugares agradaveis para
a convivéncia de todos.

A educagado constitui um dos componentes fundamentais do
processo de socializacdo de qualquer individuo, tendo em vista a
integracdo plena do seu ambiente. A escola ndo deveria se
distanciar da familia nem a familia da escola. Uma depende da
outra, na tentativa de alcangar um maior objetivo, qualquer que
seja, porque um melhor futuro para os educandos é,
automaticamente, para toda a sociedade.

De acordo com Rerrenoud e Montandan: “As familias
preocupam-se também cada vez mais com o desabrochar e a
felicidade dos seus filhos, esperando que a escola os discipline sem
o anular e os instrua sem os privar da sua infancia. ”

Portanto, a Escola é, com frequéncia, atentamente vigiada
pelos pais que lhe confiam os seus filhos com uma mistura de
confianca e desconfianca. A escola nao deve ser s6 um lugar de
aprendizagem, mas também um campo de a¢do no qual haverd
continuidade da vida afetiva que devera existir.

A necessidade de se construir uma relacdo entre escola e
familia, deve ser para planear e estabelecer compromissos e
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acordos minimos para que o educando tenha uma educagdo com
qualidade tanto em casa quanto na escola ou mesmo fora dela.

1. O conceito de familia

O conceito de familia, ou a compreensdao do que seja esse
grupo social, vem passando por mudancas ao longo do tempo,
consequéncia de alteracbes nos padroes de comportamento, do
ritmo imposto pela vida moderna, de um novo olhar sobre o papel
da mulher na sociedade.

Ao inicio da colonizagao, familia era entendida como uma
instituicdo estabelecida pelos lagos sanguineos, originada no
casamento. Em seu regime interno, destacava-se a figura (do pai
como autoridade), e uma hierarquia era estabelecida. A figura do
chefe era representada pelo homem, a quem os demais familiares
deviam obediéncia. Muitas vezes, também ocorria de viverem na
mesma casa pessoas de familia diferentes, todas comandadas pelo
mesmo patriarca.

Em relagdo aos filhos, somente aqueles gerados pela unido
considerada estavel, ou seja, o casamento era considerado legitimo.

Do inicio do século XX até pouco tempo atras, predominou
no Brasil a chamada “familia nuclear”, aquela formada por pai,
mae, filhos. Essa concepgao de familia excluia outros membros que
eventualmente fizessem parte desse grupo.

A constituicao Brasileira de 1988, nos artigos 5°, 7°, 201, 208
e 226 a 230, representou avango significativo ao trazer inovagoes
como um novo conceito de familia:

“Unido estavel entre o homem e a mulher”;

Comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes;
Os direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo
exercidos igualmente pelo homem e pela mulher.
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Podemos observar aqui, a visao mais ampla e inclusiva da
estrutura e formacao das familias. Além da Constituicao Brasileira,
o Estatuto da Crianga e do Adolescente define familia como sendo
um grupo de duas ou mais pessoas unidas por lacos de afetividade.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente considera como
familia ndo somente a familia natural, mas também a familia
substituida, a guarda e a tutela, ou seja, toda a organizacdo em que
as convivam em harmonia, protegendo, educando.

1.1 O papel da familia

Tradicionalmente, ao se falar em familia, principalmente
uma chamada familia “estruturada”, tinha-se a visdo de um casal
unido pelo casamento e morando na mesma casa com os filhos,
hoje, porém é preciso ter um novo olhar sobre essa organizagao.
Uma familia pode ser considerada harmonica e estruturada
independente de sua constituicao; e pode ser desestrutura mesmo
quando formada por pai, mae e filhos. Isso porque a estrutura nao
define necessariamente a relacdo existente entre as pessoas que
formam uma familia.

Na declaracdo Mundial sobre a sobrevivéncia, a protecao e o
desenvolvimento da crianca nos anos 9o, ha referéncia sobre o
papel da familia como a principal responsével pela alimentagao e
pela protecao da crianga, da infancia a adolescéncia. A iniciacdo das
criancgas na cultura, nos valores e nas normas de uma sociedade,
comega na familia.

“Para um desenvolvimento completo e harmonioso de sua
personalidade, a crianca deve crescer num ambiente familiar,
numa atmosfera de felicidade, amor e compreensao. ” (UNICEF,

1990)

O novo Cdédigo Civil Brasileiro, que entrou em vigor em 11 de
janeiro de 2003, ampliou o conceito de familia, que a ser
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considerada como qualquer unido entre pessoas que se gostam e se
respeitam. Ao fazer uma reflexao sobre esse conceito, o juiz Juarez
Marques Luz (2005), titular da 22 vara da familia Alagoana,
afirma:

Ainda tem gente arraigada na histéria da colonizagdo, mas a
propria lei se modernizou. Familia pode ser constituida por casais
que nunca legitimaram a relagdo; por gente que nunca se casou
nem no civil nem no religioso. £ convivéncia harmoniosa que
comeca a partir de duas pessoas livres, sem comprometimento
civil. Para se desenvolver saudavelmente, com equilibrio
emocional que favorega a formacao da personalidade, a crianga
precisa acima de tudo de afeto. O lado material sozinho nao
basta. E preciso morar num lar com pessoas amorosas. Esse
vinculo de afetividade é o que pesa diante da lei, quando se trata
da abrangéncia familiar. (Juarez Marques Luz - 2005).

As mudancas ocorridas através dos tempos nos apresentam
as novas e diversas formas de constituiciao familiar: casais que se
separam e casam novamente; filhos que sdo criados apenas pelo
pai ou pela mae; criancas criadas pelos avos; e tantas outras. Mas,
apesar dessas mudancas independentemente da forma como esta
constituida, a familia continua sendo a unidade basica da
sociedade, instrumento essencial de preservacdo. As familias em
que ha adocao ou novo casamento sao exemplos de que € a relacao
de amor e afeto que estabelece o alicerce dessa estrutura social.

Dados estatisticos recentes mostram o aparecimento dessas
e de outras configuragdes familiares bem diferentes da tradicional
familia nuclear. A familia é, entdao, um grupo de pessoas nao
necessariamente ligadas por lacos de consanguinidade, mas que
tém vinculo afetivo, que estabelecem compromissos entre si. Além
disso, na familia existem propoésitos comuns e cada pessoa tem a
certeza de que pode contar com a outra. A familia é, portanto, o
nucleo do desenvolvimento humano.
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1.2 Contextualizacao histoérica sobre a escola

A Educacdo historicamente, sempre ocupou um espago
importante na sociedade na qual a escola e a familia desempenham
papeis fundamentais na transmissdo dos conhecimentos.
Entretanto, as relagdes estabelecidas entre escola e familia ao longo
da histéria sempre ocupou um espaco importante no ambito
educacional, ja que as duas instituicbes sdao as principais
responsaveis pela formacao integral do individuo. Contudo, cada
uma desempenha papéis distintos, porém complementares, na
educacdo que é fornecida para a crianca.

O contexto familiar é o primeiro espago de socializagao e
serd nele que o individuo aprendera os valores e conhecimentos
que nortearao sua vida. Entretanto, a escola também se encontra
imersa na tarefa de educar o ser humano, na medida em que o
trabalho realizado pelos profissionais que ali atuam, visa o
desenvolvimento integral do individuo, enfatizando o trabalho
pedagogico na construcdo de um ser preparado para os saberes
escolares, bem como para a vida em sociedade.

Sendo assim o ser humano sempre se encontra em processo
constante de socializagio com o meio no qual vive, a partir das
interagdes com os individuos a sua volta estabelece relagdes
afetivas e sociais que irdo nortear sua trajetéria no processo
histérico. Até meados do século XVII, a crianca era vista como um
adulto em miniatura; vivia exposta a tudo o que os adultos
participavam; até mesmo os artistas da época representavam as
criancas com as caracteristicas dos adultos, distinguindo apenas o
tamanho. Entretanto a partir do século XVIII a infancia passa a ter
um espago reservado na sociedade moderna, comega-se a valorizar
a imagem da crianga, como sendo uma tese distinta e peculiar, que
merecia cuidados especificos, na qual passariam a ser tratados
como individuos merecedores de necessidades especificas relativas
a infancia.
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A familia passou a ter um papel mais afetivo na formagao da
crianga enfatizando também a educagdo como fator importante nas
relacoes estabelecidas. Nesse periodo nao havia escolas, as criancas
recebiam o conhecimento de forma direta e informal, por meio dos
familiares. Dessa forma a familia se torna a primeira instituicao
responsavel pela formagdo do individuo. A educagdo fornecida
pelos familiares era uma educacdo informal, fundamentada na
pratica das tarefas cotidianas, e ndo em um sistema de ensino.
Assim, o conhecimento adquirido no seio da sociedade se tornava
uma aprendizagem fundamental para o individuo se situar dentro
das relagoes estabelecidas no contexto em que vivia.

Essa visao educacional enfatiza-se o surgimento da escola
como fonte de uma educacdo sistematica, diferente dos saberes
aprendido em casa. Segundo Oliveira (2003. P.11), define educagao
como sendo:

Uma das atividades basicas de todas as sociedades humanas, pois
a sobrevivéncia de qualquer sociedade depende da transmissao
de sua heranga cultural aos jovens. Oliveira, (2003, p.11)

Contudo, o papel da escola na transmissao de conhecimentos
esta relacionado ao processo sistematico, que visa apenas a
transmissdo de determinadas ciéncias, técnicas e contetido, sendo
assim uma educacdo formal no processo de desenvolvimento do
individuo. Ao mesmo tempo em que a escola tem por fungio a
socializacdo entre seus participantes.

A escola em sua origem era um bem que poucos podiam
usufruir, pois a educacdo formal era direcionada as elites
dominantes, deixando o restante da populacio sem o0s
conhecimentos eruditos que eram transmitidos no ambiente
escolar. No entanto a partir das ideias estabelecidas na revolucao
francesa no final do século XVIII, a educacao foi estabelecida como
direito de todos na maioria dos paises. Nesta perspectiva global de
transformacoes de ideias o Brasil teve esse direito reconhecido
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somente com a constituicdo de 1988, na qual foi estabelecida a
igualdade entre todos os cidadaos, e a educacao, que antes era vista
como dever apenas da familia, passou a ser também dever do
Estado, o que favoreceu para que a educagdo basica se tornasse
direito fundamental para o desenvolvimento do individuo.

2. Familia e escola agindo juntas

A vivéncia na escola de uma cultura participativa entre os
pais, profissionais da educagdo, em grande parte, da relacao que
estes protagonistas desencadeiam e que se torna dominante para o
eficaz desenvolvimento do aluno. A importancia da participagao
dos pais na vida escolar dos filhos tem apresentado um papel
importante no desempenho escolar. O didlogo entre a familia e a
escola, tende a colaborar para um equilibrio no desempenho
escolar. O envolvimento dos pais com a escola deve favorecer a
reflexao de diferentes aspectos pedagogicos e psicologicos dos seus
filhos, com vista a melhorar, de modo efetivo, o seu desempenho
cognitivo.

Uma das tarefas mais importantes que os pais podem
realizar para ajudarem os filhos é criarem condigdes ambientais
favoraveis a aprendizagem, disponibilizando materiais e visitando
ambientes voltados para leitura, como também ter o habito de ler
para que despertem nos filhos a curiosidade e a pratica de uma boa
leitura.

A modificacao de habitos e rotinas nao é facil para os adultos
nem para as criangas. Se o gosto pelo estudo nao existe e se a
familia, ainda por cima, ndo o valorizar, sera dificil que ele se
transforme num habito prazeroso. Quando um educando muda de
niveis de ensino precisa se adaptar as especificidades da nova
situagdo, incluindo no que diz respeito a organizacdo de seu estudo
individual.

A articulacio entre a familia e a escola ultrapassar
dificuldades e contribui para a aquisicao ou a melhoria de hébitos
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de estudo ao longo de toda escolaridade. Valorizar a escola,
demonstrar interesse pelas atividades la realizadas, ajudar a
organizar o espago e o tempo de estudo, elogiar os pequenos e
grandes sucessos obtidos e ndo deixar criar desanimo perante as
dificuldades, estar em contato permanente com a escola, sao
formas de os pais ajudarem aos filhos a sentirem-se valorizados e
acompanhados e a adquirirem habitos e gosto pelo estudo. De
acordo com Villas - Boas (2001):

Toda crianga num momento ou noutro sentem dificuldade, quer
no processo de aprendizagem escolar, quer nas tarefas que lhes
sao exigidas, existe a necessidade de que alguém apoie a crianga
nesses momentos e lhe restitua a confianga nas suas capacidades.
Villas - Boas (2001, p.55)

Sendo assim, a familia em consonincia com a escola e vice-
versa, sao pecas fundamentais para o pleno desenvolvimento da
crianca e consequentemente sdo pilares imprescindiveis no
desempenho escolar. Entretanto, para conhecer a familia é
necessario que a escola abra suas portas e que garanta a sua
permanéncia. Nesse sentido, Bertrand (1999, p.29) afirma que:

As reflexdes avancam hoje, para identificagdo que influenciam as
diferentes praticas de cidadania pelo mundo a fora. A estratégia
para a construcdo de uma sociedade nao é nica. Bertrand (1999,

p-29)

Assim um dos desafios da escola é sempre envolver a familia
em atividades escolares. Nao apenas para falar dos problemas que
envolvem os filhos, mas para ouvi-los e tentar engaja-los em algum
movimento realizado pela escola como projetos e festas escolares.

Os pais nao podem confundir a atribuicao de
responsabilidade com o abandono da supervisao escolar necessaria
a todo ser humano. A responsabilidade é extremamente
importante para o desenvolvimento da crianga, mas como toda
etapa da vida do individuo necessita de um ser mais experiente, no
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caso a familia, para nortear as atitudes a serem tomadas pelo
mesmo.

Entretanto, mesmo conhecendo os problemas e desafios
peculiares das familias e por consequéncia dos educandos, se nao
houver um interesse mutuo em solucioné-los, os esforcos de
detectar tais problemas tornam-se nulos, impedindo que a escola e
o professor possam intervir para o sucesso do educando. O
interesse e a participacdo familiar sdo fundamentais. A escola
necessita entender que é uma instituicdo que completa a familia e
que ambos precisam ser lugares agradaveis e afetivos para a
crianca.

O educador Gabriel Chalita (2001, p.119) diz que:

“A educacdo é um processo lento de lapidagio de uma pedra
bruta de inestiméavel valor, que precisa ter um grande ntimero de
facetas polidas que a fagam brilhar, que realcem sua beleza
intrinseca. ”

Dessa forma, no contexto interativo, ou seja, a partir das
experiéncias no meio em que vive, e das estratégias usadas pelo
outro alguém mais experiente é que a crianga encontra apoio para
aprender. Esse alguém experiente pode ser o pai, a mae ou outra
pessoa da familia.

Conclusoes

E possivel concluir que existem enormes vantagens no
envolvimento dos pais no apoio educativo dos filhos.

E funcdo da escola em parceria com os pais atenuar as
simetrias sociais que vao surgindo ao longo do processo educativo.
Pois é fundamental proporcionar condi¢oes a todos os educandos
para que eles consigam desenvolver e percorrer o seu proprio
caminho escolar.



Edna Maria R. da Silva; Antonia Derlangia Correia do Nascimento Nobre | 227

Envolver as familias na elaboragao da proposta pedagdgica
pode ser uma das metas da escola, que pretende ter um equilibrio
no que diz respeito a disciplina e progresso de seus educandos. E
fato que a familia e a escola representam ponto de apoio e
sustentacdo ao ser humano e marcam sua existéncia. A parceria
familia-escola precisa de ser cada vez maior, pois quanto melhor
for a parceria entre ambas, mais positivos serdao os resultados na
formagao da crianca.

Portanto, os desafios da relagao entre familia e escola no
contexto escolar envolvem mais que a simples presenca dos pais na
escola, os desafios dizem respeito as condicdes primordiais de
gestdo, dento dos principios democraticos que lhe deve ser
inerente, e de pratica emancipadora por um processo de ensino-
aprendizagem significativo.
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Capitulo 18

Familia, escola e gestao:
parceiros no processo ensino aprendizagem

Neide Sandra Machado Freire Damasceno®

Introdugao

O presente trabalho tem como objetivo integrar a familia a
escola, um dos grandes desafios enfrentados pelos educadores.
Dessa forma, me propus a analisar a participagao da familia na
escola, no processo de tomada de decisdes no contexto escolar,
visando, a partir do papel do gestor, buscar meios para que a
familia crie o habito de participar da vida escolar de seus filhos,
percebendo o quanto a relagdo familia-escola é importante no
processo de ensino- aprendizagem.

A pesquisa justifica-se pela necessidade de interagao entre
esses agentes, e a falta da participagdo da familia no processo
educacional dos seus filhos como suporte pedagdgico para
melhorar o seu desempenho. Pois mesmo que a escola
desempenhe sua maior funcdo, que é a de assegurar a
aprendizagem dos alunos, a familia precisa ter o compromisso de
garantir o acesso e a permanéncia de seus filhos no cotidiano
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escolar.

Assim, o tema: “Familia, Escola e Gestdao - parceiros no
processo ensino aprendizagem” vem com o objetivo social, de
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem e por
entender que a parceria entre a familia e a escola é de suma
importancia para o éxito no desenvolvimento intelectual, moral e
na formacao do individuo, na faixa etéaria de seis a quatorze anos
do Ensino Fundamental da Escola Enéas Ferreira Nobre, na sede
de Ibicuitinga.

Para a concretizacio desses objetivos fez-se necessario
conceituar o que é familia, escola e suas diferencas, identificar
algumas acodes dos gestores que favorecem uma sélida parceria
entre familia e escola e conscientizar toda comunidade escolar
sobre a necessidade de um trabalho coletivo, visando resultado
satisfatorio da aprendizagem dos alunos, onde a familia participe
mais da vida escolar de seus filhos e para que escola e familia
juntas construam praticas educativas que possibilite uma
continuidade do processo socializador da familia para a escola e
para o mundo do trabalho. Nao foi interesse responsabilizar os pais
pelo aproveitamento escolar, nem apagar a distensdo entre
educacgao formal e informal e nem confundir o papel da familia
com o papel docente. O sentido dessa atuacdo é considerar as
diferencas entre os ambientes educativos.

Nesse sentido, além de considerar, também, as
transformagdes que ocorrem na sociedade moderna, nas suas
institui¢des, conforme os quadros sociais que estdo instaveis, o
estudo das estruturas e das fungdes da familia e da escola dai
decorrentes, os quais exigem uma compreensao dinamica e
respostas mais articuladas.

Dessa forma, o trabalho vem mostrar a importancia da
familia desde a sua formacdo, até a formacao do ser social,
observando os vinculos, a integracdo e as atitudes entre escola e
familia que irao enriquecer o processo pedagégico, e o que o gestor
deve fazer para tornar atrativa para ao pais e para a comunidade,
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além da forma como acontece essa relacéo.
1. Desenvolvimento

Segundo o Dicionario Houaiss, Familia: 1. Grupo de pessoas
formado especialmente por pai, a mae e os filho (s), que vivem
sobre o mesmo teto. 2. Grupo de pessoas ligadas entre si pelo
casamento ou qualquer parentesco. Segundo a Biblia, a familia
comeca no casamento. Quando Deus criou Adao e Eva, ele revelou
seu plano bésico para o casamento: ”"Por isso, deixo o homem se
unir a sua mulher, tornando-se os dois em uma s6 carne”
(GENESIS 2:24).

Familia é uma palavra de conceituagao complexa, de origem
latina que quer dizer familia, denominada de um grupo de
ancestrais em comum de relacdes afetivas vivendo no mesmo
espaco, portanto, ela é a base da sociedade.

O conceito de familia ndo estd voltado somente para o
sentido de afetividade e sentimentos, de diversas formas, mas da
um sentido mais amplo, pois se trata da realidade social, cultural,
politica e econdmico do individuo no contexto onde se encontra
inserido. Veja o que o autor menciona:

A familia se define em um conjunto de normas, praticas e valores
que tém seu lugar, seu tempo e uma histéria. E uma construgio
social, que vivenciamos. As normas e agdes que se definem no
ambito do Estado, as relagdes de producio e as formas de
remuneragao e controle do trabalho, o ambito da sexualidade e
afetos, as representagoes dos papéis sociais de mulheres e
homens, da infancia e das relagdes entre adultos e criangas, assim
como a delimitacdo do que é pessoal e privado por praticas
cotidianas, discursos e normas juridicas, incidem sobre as
relacbes na vida doméstica e dao forma ao que reconhecemos
como familia. BIROLL (2014, p. 7).

Como fora citado entendemos que o conceito de familia é
bem mais abrangente, pois globaliza tudo que faz parte da histéria
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do sujeito sendo incluida desde sua rotina em casa ainda bebé e
perpassa por todo seu desenvolvimento, alcancando as relacoes
politicas, sociais, culturais e econdmicas que irdao se construindo a
medida que ele necessita ocupar seu espago na sociedade.

A familia é o primeiro contexto na qual a crianga desenvolve
padrdes de socializacdo. Deste modo, ela se relaciona com todo o
conhecimento adquirido durante sua experiéncia de vida primaria,
que vai refletir na sua vida escolar. Sendo assim, o sucesso da
tarefa da escola depende da colaboracio familiar ativa. E
impossivel colocar a parte escola, familia e sociedade, pois, se o
individuo é aluno, filho e cidadao, ao mesmo tempo, a tarefa de
ensinar nao compete apenas a escola, porque o aluno aprende
também através da familia, dos amigos, das pessoas que ele
considera significativas, dos meios de comunicagao, do cotidiano.
Sendo assim, é preciso que professores, familia e comunidade
tenham claro que a escola precisa contar com o envolvimento de
todos.

Sao intimeros os desafios que se interpdem a tarefa de
educar nos dias de hoje. Informacdes e conhecimentos
transformando-se no fator produtivo mais importante no contexto
trazido pelas mudangas econdmicas de nossos tempos. Para poder
participar dos frutos do progresso tecnol6gico, nao basta acesso a
eles, mas competéncia e habilidade para bem usa-los em beneficio
de todos. Tornamo-nos aprendizes na sociedade do conhecimento;
cada vez mais é preciso saber lidar com novas situacdes que se
apresentam no cotidiano profissional e comunitario. Exige-se nao
apenas o saber técnico, mas também uma maior capacidade de
relacionamento humano, grupal e interativo.

Familia e escola precisam juntas, criam uma forca de
trabalho para superarem as suas dificuldades, construindo uma
identidade proépria e coletiva; para isto, é fundamental que se
encarem como parceiras de caminhada, pois ambas sdo
responsaveis pelo que produzem, podendo reforcar ou contrariar a
influéncia uma da outra.
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Portanto, é imprescindivel que familia e escola atuem juntas
como agentes facilitadores do desenvolvimento pleno do educando,
pois é através da educacdo que vao se constituir em agentes
institucionais capazes de exercer seu papel para a mudanca da
estrutura social.

Escola e familia devem ter os mesmos objetivos: fazer a
crianca se desenvolver em todos os aspectos e ter sucesso na
aprendizagem. As instituigdes que conseguirem transformar os
pais ou responsaveis em parceiros diminuirao os indices de evasao
e de violéncia e melhorardao o rendimento das turmas de forma
significativa. Conforme adverte Gentile (2006, P.32), “abrir as
portas a participagdo de familiares e da comunidade ajuda os
alunos a ter sucesso na vida escolar e colaborar para diminuir a
evasao e a violéncia”.

Para TOMAZ:

Os gestores tém a fungdo de acompanhar, monitorar e avaliar o
desempenho do professor, analisando sua repercussio na
aprendizagem do aluno, isto deve ocorrer a partir da visdo de que
a escola é um espaco de pratica pedagégica voltada para a
promogao das pessoas, para a socializacio do aluno e sua
insercdao no mundo de trabalho, ou seja, uma escola deve ensinar
que é preciso aprender, sempre. (2007, p.23)

Para que a gestdo escolar seja bem-sucedida é necessario que
o gestor além de trabalhar de forma democratica, crie um
ambiente acolhedor, que viabilize o trabalho educacional
cumprindo o projeto pedagégico da escola. Mas € essencial que ele
mantenha sua equipe escolar, pais e alunos em torno desse
objetivo. “Todos os atores da comunidade escolar encenam e
aprendem. E os espacos e praticas atitudinais também educam”,
diz Bianca Cristina Correa, especialista em gestdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP) em
Ribeirao Preto.
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Partindo deste principio, surge a figura do gestor escolar,
como sendo o individuo que ird propagar ideias para que ocorra a
transformacdo, aquele que ird articular essas ideias junto a
comunidade escolar.

Paro (2003), argumenta que a auséncia da comunidade na
escola publica torna mais dificil a avaliagao da qualidade do ensino
ofertado. Os pais, até mesmo mais que os alunos, como co-usuario
da escola, sdo capazes de apontar problemas e, muitas vezes,
sugerir agoes para solugao deles. Além de todos esses aspectos, é
ainda importante realizar a divisato do poder na escola
possibilitando a comunidade participar da tomada de decisoes.

A relagdo entre escola e comunidade precisa ser um espaco
aberto onde favoreca e solicite a participacdo de toda essa abertura
aponta para o carater interdependente da escola. Essa interacao
entre escola e comunidade é amparada por leis que exigem, por
exemplo, a criacao dos conselhos escolares. Essas sdo estratégias de
interacao e de democratizacdo do espaco escolar que favorecem a
democratizacdo do ensino.

Para Libaneo (2003, p.348-349), a organizacao de atividades
que asseguram a relacao entre escola e comunidade:

“Implica acdes que envolvem a escola e suas relacdes externas,
tais como os niveis superiores de gestdo do sistema escolar, os
pais, as organizagdes politicas e comunitarias, as cidades e os
equipamentos urbanos. O objetivo dessas atividades é buscar as
possibilidades de cooperacdo e de apoio, oferecidas pelas
diferentes institui¢des, que contribuam para o aprimoramento do
trabalho da escola, isto é, para as atividades de ensino e de
educacdo dos alunos. Espera-se especialmente, que os pais atuam
na gestao escolar mediante canais de participacdo bem definidos”.

Assim, pode-se inferir que a participacdo efetiva da
comunidade na escola é uma responsabilidade da escola. Essa
participacdao traz, sem davidas, inGmeras vantagens, porém
reconhece-se que ha intimeros obstaculos em relacdo a tal
participacdo. Mesmo assim, a escola nao deve desistir, pois essa
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participacao deve ser entendida como uma questdo politica, que
auxilia na construgao da cidadania. Um bom comego para efetivas
mudangas no padrdo de participacio da comunidade é, por
exemplo, um incentivo e a implantacao dos conselhos escolares
que devem atuar de maneira ativa e autbnoma.

Pais e mdes podem participar de vérias formas no ambiente
escolar e na prépria educacao dos filhos, basta que a escola ofereca
opcoes e dedique um tempo para que isso aconteca. Claro que essa
nao é uma tarefa facil, uma vez que os professores estdao envolvidos
emocionalmente com seus alunos e familias. Familias e escola tém
a responsabilidade de educar as criancas, para isso precisam
estabelecer uma relacdo de parceria, aumentando as possibilidades
de compartilhar critérios educativos que possam minimizar as
possiveis diferencas entre os dois ambientes, escola e familia.

Néao ha davida que o ambiente escolar e a familia compoem
0 meio social no qual o aluno esta inserido. Eles dois, mais o local
em que se localiza sua residéncia ou sua escola, bem como os lagos
sociais e econdmicos, compdem o meio social com forte
interferéncia no aprendizado e na motivacdo para aprendé-lo.

E fundamental que conhecamos os alunos, as familias e
todos que fazem a escola, pois esta na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e no Estatuto da Crianca e do Adolescente: as
escolas tém a obrigacdo de se articular com as familias e os pais
tém direito a ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como de
participar da definicdo das propostas educacionais. Porém nem
sempre esse principio é considerado quando se forma o vinculo
entre diretores, professores e coordenadores pedagdgicos e a
familia dos alunos.

Percebe-se que, gestores e docentes embora reclamem da
falta de participacao dos pais na vida escolar dos filhos, nao se
mostram abertos quando um membro da comunidade mais critico
cobra qualidade no ensino ou questiona alguma rotina da escola.
Percebem essa atitude como uma intromissao e uma tentativa de
comprometer a autoridade deles. Ja os pais, por sua vez, nao
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participam por desconhecerem seus direitos, ou nao sabem como
fazer, ou se isolam, pois nao foram bem acolhidos e se retrairam.

Quando o assunto é aprendizagem, o papel de cada um esta
claro - da escola, ensinar; dos pais, acompanhar e fazer sugestoes;
e dos gestores cumprirem o dever legal e social de ter um
relacionamento de qualidade com as familias.

Observa-se nas dltimas décadas, uma crescente preocupacao
com essa insercio da comunidade na escola, inclusive com
programas voluntarios. Independentemente das questdes
ideoldgicas que esse tipo de participacdo possa suscitar, sabe-se
que a comunidade tem um papel importante na construgao da
autonomia da escola, principalmente da escola publica, porque essa
correrda uma medida em que a escola se coloca a servico dos
interesses da populagdo que dela necessita.

Enfim, muitos podem ser os significados para a palavra
participar. E preciso que se conhecam as razdes pelas quais as
familias ndao tém correspondido ao que educadores esperam
enquanto sua participacdo na escola. Para tal, precisa-se se livrar
da postura de juizes que condenam sem conhecer as razdes e,
incorporar o espirito investigador que busca as causas para o
desconhecido.

2. A tematica “familia, escola e gestao”

Existe um relativo consenso de que a tematica: “Familia,
Escola e Gestao” tratem de uma relacdo complexa e, por vezes,
assimétrica, no que diz respeito aos valores e objetivos entre as
institui¢oes. E esta é, realmente, uma relacdo sujeita a conflitos de
diferentes ordens. Nos dias atuais é possivel ver este conflito
observando a ténue distancia formada entre o adulto e a crianga.

Assim, tanto a escola como a familia, poderao verificar seu
papel no enfrentamento da crise que envolve todos, ampliando as
preocupagdes e principios, que possam unir em alguns pontos,
duas instituigdes tao complexas.
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Partindo dessa andlise tedrica, percebe-se que nao estdo
interagindo totalmente na vida escolar de seus filhos. Assim, esse
estudo resolveu avaliar como o envolvimento das familias da
Escola Enéas Ferreira Nobre. Considerou-se a relacdo familia-
escola-aluno a base fundamental para a compreensao do processo
educativo, cuja maior contribuigdo € o seu resultado na sociedade.

Percebeu-se que a escola vem, gradativamente, assumindo a
maior parte da responsabilidade pelas situagoes de conflito que
nela sdo observadas. Serao demonstrados através de relatos, que a
educagdo ndo é missdo exclusivamente da escola, ressaltando o
interesse dos pais como influéncia positiva na qualidade da
educacdo da crianca e do adolescente. Assim, é preciso
compreender que no momento em que escola e familia
conseguirem estabelecer um acordo na forma como irdao educar
suas criancas e adolescentes, muitos dos conflitos hoje observados
em sala de aula serdao paulatinamente superados. Resta-lhe abrir
mais portas para tentar uma parceria educativa com os pais, de
modo que possa instituir uma nova estabilidade, que traga de
volta, a escola, a legitimidade que a crise da modernidade lhe tirou.

Sem davida que este estudo faz parte de uma nova etapa nas
relacoes escola/familia/gestao, em que o0s papéis serao
reconstituidos sob novas bases éticas, politicas e culturais.

3. Metodologia abordada

A metodologia utilizada para o estudo segue dois principios
norteadores: primeiro, de cunho bibliografico, na luz de Valadao
(1997), Paro (2003), Alonso (1988), e Libaneo (2003); a segunda,
no contexto pratico, vivenciada através de uma pesquisa de campo,
do tipo qualitativo-descritiva, com o objetivo de se fazer um
apanhado sobre o papel da familia e da escola no contexto histérico
em que estdao inseridas; da necessidade do acompanhamento da
familia no desenvolvimento da crianca e do adolescente, bem como
se dava essa interagao.
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O estudo foi realizado na Escola de Ensino Fundamental
Enéas Ferreira Nobre, no municipio de Ibicuitinga - CE, distante
da capital Fortaleza, 196 km.

Estas informagdes oportunizaram avaliar as agoes, as
dificuldades, os prejuizos para o sucesso escolar e pessoal dos
educandos. Segundo Vygotsky (1998, p. 110), “O aprendizado das
criancas comeca antes de elas frequentarem a escola. Qualquer
situacdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola
tem sempre uma histéria prévia”.

Diante do contexto apresentado e buscando responder a
questao norteadora do inicio do trabalho, a qual questiona de que
forma a relacdo familia-escola pode contribuir para a construcao
do cidadao, é possivel compreender, diante da proximidade da
familia e da escola que, as caracteristicas e particularidades
marcam a trajetéria de cada familia e consequentemente, a do
educando a quem atendemos.

A boa relagado entre familia e escola impulsiona uma soma de
acoes que conduzem pais e gestores (diretor, pedagogo, professor,
secretarios, entre outros) a praticar o didlogo uns com os outros, a
superar a divergéncia de opinides e a compreender o papel de cada
relacdo. A educacdo é, sem duavida, complexa demais, portanto
exige a parceria entre familia e escola. Essa parceria deve se
efetivar no respeito mutuo, em que as fungdes de cada instituicao
sejam consideradas, mas que cada uma delas - familia e escola - se
conscientize da sua importancia para o desenvolvimento integral
da crianca.

A presenca dos pais na escola é um gesto de apoio aos
esforgos da escola. Estes sdo protagonistas dessa educacao, se a
colaboracdo nao for efetiva, a relacio com a escola fica vazia e isso
prejudica a educacdo da crianca. E preciso lembrar que a educagio
¢ muito mais que instrucdo, envolve a vivéncia de valores humanos
que s6 a familia pode cultivar. Conforme Vitor Paro, quando se fala
da ajuda dos pais, se esta fazendo referéncia a um carinho, a um
afeto e até mesmo a uma intervencao mais ostensiva.
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A escola deve ser espaga de troca de experiéncias educativas
para os pais e onde eles encontrardo apoio para viver dentro dos
valores morais e padroes de condutas escolhidos que, por vezes,
nao sao valorizados em outros ambientes sociais.

Conclusoes

Este estudo buscou mostrar a importancia do
acompanhamento da familia e da escola no processo ensino-
aprendizagem, a fim de despertar em todos os envolvidos, a
contribuigdo para a construcao da identidade, da autonomia e
cidadania do aluno.

Foi identificado no decorrer deste estudo, que quando
familia, escola e comunidade se unem, a escola consegue efetivar
agoes em prol do desenvolvimento de cidadaos participativos,
criticos, reflexivos, conhecedores dos seus direitos e deveres. E,
sabendo que a relagao familia-escola deve ser fundamentada nos
principios da relacao dialégica, critica e libertadora, fortalecendo a
participagao dos pais no espago escolar.

Para isto, os resultados mostraram que é fundamental que
0s pais sintam a escola como um ambiente seguro e acolhedor e, ao
mesmo tempo, é necessario a participagdo e o acompanhamento
por parte dos progenitores (ou responsaveis) na vida escolar das
criancas.

Familia e escola precisam juntas, criar uma forca de trabalho
para superarem as suas dificuldades, construindo uma identidade
prépria e coletiva; para isso, ¢ fundamental que se encarem como
parceiras de caminhadas, pois ambas sdo responsaveis pelo que
produzem, podendo reforcar ou contrariar a influéncia uma da
outra.

A questao em foco, da presenca da familia na escola, é sem
dtvida de extrema importancia para o desenvolvimento do aluno
em seu processo educativo. Entretanto, ainda precisa ser melhor
discutida, repensada quanto a forma que vem sendo trabalhada na
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escola, pois apesar da preocupacdo existente com sua
problematica, a escola ainda precisa criar melhores estratégias de
aproximacao entre a familia, de modo a responsabiliza-la e torna-
la parte do processo educativo dos filhos.
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Capitulo 19

A relacao entre familia e escola puablica:
possibilidade de um bom desempenho na
aprendizagem

Maria Eunice Ferreira do Nascimento’
Maria Eviania Lima Rabelo?

Introducao

A relagao entre escola e familia é uma acdo que nao é facil de
ser exercida no dia a dia, pois ambas enfrentam desafios no
desempenho de seus papeis, e estes refletem na formagao do
sujeito. Esta pesquisa bibliografica visa encontrar meios que
possibilitem a integracao dessas duas instituigoes.

As transformacoes sociais no decorrer da histéria humana
sao as responsaveis pelas novas concepgoes de familia, é notdrio
que vem acontecendo uma mudanca radical na composicao
familiar, trata-se das relacdes de parentesco e na representacdo de
tais relacbes na familia, essa representagao colabora na construgao
de identidade do individuo que implica nas relagdes sociais, e dessa
forma surgem os novos modelos de familias. Esses novos modelos
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de familia nao sdo tao aceitos pela populagiao, por mais que essas
novas familias ja facam parte da rotina das pessoas, percebe-se
ainda a existéncia do preconceito social.

No tocante a escola, esta é uma instituicao formal de ensino,
que tem como funcdo a socializacdo dos conhecimentos histdricos
construidos com o objetivo de instrumentalizar o aluno levando-o
a ter uma compreensao e a possibilidade de intervir em diversas
situacdes de sua realidade.

O primeiro tdpico aborda a educacao brasileira que iniciou -
se com o trabalho de catequese com os Jesuitas através da igreja
catélica, com relacdo ao ensino publico foram criadas as escolas
publicas financiadas pelo estado e a Constituigao Brasileira de 1988
trouxe novos direitos no ensino puablico, ampliado o ensino
fundamental, médio e o aumento de vagas nas universidades.

O segundo topico mostra os conceitos de familia no contexto
da histéria humana, que traz uma reflexdo com relacdo as
mudancas da composicao familiar. O terceiro tdépico faz um
paralelo do papel da familia com o papel da escola que traz uma
reflexdo sobre a relagdo das duas instituicbes, apontando a
importancia de ambas na formacao do sujeito.

Na busca de compreendermos o relacionamento entre
familia e escola constatamos que ambas tém papeis distintos,
porém de suma importancia na sociedade. Desse modo, faz-se
necessario elas caminharem juntas, e deve acontecer o dialogo, a
elaboracao de projetos que envolvam essas instituicdes em prol do
ensino de qualidade no exercicio da cidadania.

1. Historia das escolas brasileiras

O breve relato histérico sobre a educacao brasileira é uma
forma de ampliar o nosso conhecimento para que possamos
entender o processo de desenvolvimento da escola publica no
passado e nos dias atuais.
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Com o descobrimento do Brasil em 1500, vieram o0s
primeiros padres Jesuitas com o objetivo de proclamar a fé catélica
e a escola no Brasil. Eles tinham a autorizacao do papa para pregar
o evangelho e também de fazer um trabalho educativo junto as
familias indigenas. Diante disso vemos que:

A mensagem catequética jesuitica era em geral, dirigida a todos
adultos e criangas. No entanto, os Jesuitas pensaram inicialmente
que uma forma particularmente interessante de educar, de
transformar os povos indigenas com os quais eles tinham
contato, era desenvolver uma acio voltada especificamente para
as criangas indigenas. Acreditavam que, agindo assim, estariam
garantindo, no futuro, adultos cristaos e catdlicos fiéis ao rei de
Portugal e ao Papa. (Proinfantil. 2005 p: 18 e 19).

Os Jesuitas visavam retirar as criangas do convivio familiar
para afastd-las das “influéncias maléficas”. Seus planos eram
organizar casas catequéticas, e manter as criangas e 0s
adolescentes em um local de estudo religioso como também a
leitura e a escrita.

No decorrer da trajetdria os Jesuitas ndo conseguiram obter
éxito na tentativa de educar os indios, visto que criangas e
adolescentes indigenas passaram um periodo morando em casa da
catequese, mas depois retornavam aos cuidados da familia. Isso fez
com que os Jesuitas seguissem outra linha de raciocinio, que foi a
realizacao do trabalho referente a educacio escolar das criancas e
jovens mais ricos.

No periodo do movimento politico e filoséfico, conhecido
como iluminismo na Europa nos séculos XV e XVIII, Marques de
Pombal empenhou-se em suas teorias, baseando-as nas reformas
do ensino portugueses. Ele expulsou os Jesuitas de Portugal e
fundamentou as reformas pombalinas, quando “foi criada a escola
de primeiras letras para que de fato a leitura fosse ensinada, como
também, o calculo e preceitos morais e religiosos, financiada pelo
Estado”.



246 | Colecao do Fazer Educativo: volume 08

A partir dessas reformas na educagdo surgiram varias
escolas chamadas “escolas régias” no Brasil, cujo educador
lecionava todas as disciplinas, sendo o método individual, o
conteddo era explicado a cada aluno, de forma individual e esse
tipo de ensino na maioria das vezes era realizado na residéncia do
professor, e quem mais frequentava era publico masculino.
Entendemos que:

(...) a educagio escolar vai assumindo uma autonomia em relacdo
as familias e tornando-se obrigacdo estatal e servigo especializado
(...) na década de 1830, pela primeira vez no Brasil organizaram-
se cursos para formacdo de professores: foi o momento de
fundacdo das primeiras escolas normais no pafs. (Proinfantil,
2005.p: 22).

Desde ja, a escola deveria assumir a responsabilidade no
tocante a melhoria no quadro de profissionais, sendo que fossem
contratados professores formados para desempenharem suas
fungdes com mais eficiéncia.

No final dos anos 70 e inicio dos anos 80 no Brasil, além de mais
escolas e mais vagas para criancas das camadas populares
lutavam-se também pela qualidade de educagdo, pela dignidade
de profissdo docente e pela efetiva democratizacdo da educacdo
(...) a cidadania entendida como um direito, um dever, uma
pratica e um valor que deveriam ser ensinados e cultivados na
escola. (Proinfantil, 2005.p: 35).

Sabemos que é dificil mediante a tanta desigualdade social,
se pensar em uma escola de qualidade voltada para uma sociedade
democrética, que vise o ensino igualitario a todas as classes
independente de posicao social. Com a Constitui¢do Brasileira de
1988, a educacgdo passou a ser retratada como “um direito social e
subjetivo dos mais importantes, que incluiram o direito a educagdo
de crianga de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas”.
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Com essa Constituigao surgiu uma nova Lei de Diretrizes e
Base Nacional, com a aprovacdo em 1996, cuja finalidade era
melhorar a qualidade do trabalho com crianga, jovens, adultos e as
familias. Visando a ampliacdo da escola do ensino fundamental,
médio e o aumento de vagas nas universidades.

Segundo Paulo Freire, a formacdo do sujeito deve
contemplar o desenvolvimento do seu papel dirigente na definicao
do seu destino, dos destinos de sua educacéo e da sua sociedade; e
que formar o cidadao, construir conhecimentos, atitudes e valores
que tornem o estudante solidario, critico, ético e participativo.

Portanto, a escola no decorrer da histéria passou por
grandes transformagdes no ensino e na vivéncia social de um povo.
Sabemos que ela exerce importante papel no ambito social
oferecendo ao individuo atividades “constante que exige dele na
elaboracdo de seu pensamento, na medida em que utiliza a
linguagem para a transmissdao de informagoes” e transformacao
pessoal e profissional.

2. Conceituacao de familia

Familia é uma palavra de conceituagao complexa, de origem
latina que quer dizer familia, denominada de um grupo de
ancestrais em comum de relacbes afetivas vivendo no mesmo
espaco, portanto, ela é a base da sociedade.

O conceito de familia ndo estd voltado somente para o
sentido de afetividade e sentimentos de diversas formas, mas da
um sentido mais amplo, pois trata - se da realidade social, cultural,
politica e econdmica do individuo no contexto onde encontra - se
inserido. Veja o que a autora Biroli menciona:

A familia se define em um conjunto de normas, praticas e valores
que tém seu lugar, seu tempo e uma histéria. E uma construcéo
social, que vivenciamos. As normas e agdes que se definem no
ambito do Estado, as relagdes de producio e as formas de
remuneracao e controle do trabalho, o ambito da sexualidade e
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afetos, as representagdes dos papéis sociais de mulheres e
homens, da infancia e das relagoes entre adultos e criangas, assim

7

como a delimitacdo do que é pessoal e privado por praticas
cotidianas, discursos e normas juridicas, incidem sobre as
relagdes na vida doméstica e dao forma ao que reconhecemos
como familia. (2014, p. 7).

Como fora citado entendemos que o conceito de familia é
bem mais abrangente, pois globaliza tudo que faz parte da histéria
do sujeito sendo incluida desde sua rotina em casa ainda bebé e
perpassa por todo seu desenvolvimento, alcancando as relacoes
politicas, sociais, culturais e econdmicas que irdo se construindo a
medida que ele necessita ocupar seu espago na sociedade.

Os padroes nos arranjos familiares no Brasil se modificaram
bastante nas tltimas décadas. Quando se compara o Brasil de
hoje ao de meados do século XX, as pessoas se casam mais tarde,
especialmente as mulheres, e se separam com mais frequéncia.
Elas ttm em média menos filhos do que antes e as criangas, em
um numero cada vez maior, crescem em ambientes domésticos
que estdo muito distantes do padrdo da familia nuclear. [...]. Mais
mulheres sdo chefes de familia, o que significa que mais mulheres
sdo as principais provedoras da casa e que mais maes criam seus
filhos sozinhas. BIROLI, (2014, p. 24).

No decorrer da evolugio da sociedade surgiram
transformacdes que modificaram o quadro da familia tradicional
que é composta por pai, mae e filhos. Na atualidade existem
diversos tipos de familia, a mulher resolve ser mae solteira, o
homem deixa a mulher e mora s6 com os filhos, 0os avis criam os
netos, um casal homossexual decide criar filhos. Essas diversidades
muitas vezes sdao acarretadas por inimeras circunstancias como:
morte, divorcio, abandono, separagio e dentre outros fatores que
interferem na estrutura familiar, que da um novo significado a
palavra familia. Para ROMANELLI (2005, p. 77) “Uma das
transformagdes mais significativas na vida doméstica e que

7

redunda em mudancas na dindmica familiar é a crescente
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participacdo do sexo feminino na forca de trabalho, em
consequeéncia das dificuldades enfrentadas pelas familias”.

Por mais que haja os diferentes tipos de familia formados no
decorrer da histéria humana, atualmente a familia continua com o
mesmo objetivo que é de manter os principios éticos, e de
conservar a unido monogamica. De acordo com o projeto Diretor
de Turma do Ensino Médio que costumamos desenvolver na escola
é notoério essas diferencas, dificuldades por parte dos responsaveis:
pais, irmaos, tios, padrastos, avos, ou até mesmo por pessoas sem
nenhum grau de parentesco, etc., que enfrentam os desafios de
darem uma boa educacao aos seus filhos.

Na compreensao de CAMPOS/CARVALHO:

A palavra familia, na sociedade ocidental contemporanea tem
ainda a maioria das pessoas conotac¢do altamente impregnada de
carga efetiva. Os apologistas do ambiente da familia como ideal
para a educacdo dos filhos geralmente evidenciam o calor
materno e o amor como contribuigdo para o estabelecimento do
elo mae - filho existente no caso de criangas institucionalizadas.

(1983, p.19).

Nesse contexto, o conceito de familia estd atrelado a
convivéncia entre mae e filhos, onde emergem os lagos afetivos que
colaboram no comportamento de ambos vistos pela sociedade de
todas as épocas.

A Constituicdo Federal (1988) exige respeito a dignidade
humana com relagdo a composicao familiar. Em nossos dias
percebemos que os vinculos afetivos acontecem na familia
independente da contribuicdo da genética. Pois, é dado énfase aos
lacos afetivos na maioria das vezes fora do casamento monogamico
e do relacionamento sexual momentaneo.
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3. Arelacdo entre escola e familia na formacao do individuo

Dessen e Polonia (2007) relatam que:

Na instituicdo escolar, os conteidos curriculares certificam o
ensino e aprendizagem do conhecimento onde hd uma maior
preocupacio por parte da escola. Na familia, as preocupagdes
principais j& sdo outras, entre elas o processo de socializagdo da
crianga, como também a protecao, as condi¢des basicas e também
o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo de seus
componentes. (p.).

Escola e familia sdo instituigdes que tém papeis definidos
cujos objetivos é a contribuicio para a formacdo do cidadédo
tornando-o a ser participativo na sociedade. Na atualidade isso
nem sempre acontece, pois tem familia que ja ndo cumpre com a
responsabilidade de da a devida assisténcia que o filho necessita e a
escola acaba fazendo em parte o papel da familia. Essa funcao a
mais que a escola executa é um ponto desafiador porque além do
compromisso com o aprendizado do aluno, também presta um
servico que era para feito pela familia.

Dessen e Polonia (2007) mostram que:

Como primeira mediadora entre o homem e a cultura, a familia
constitui a unidade dinamica das relagdes de cunho afetivo, social
e cognitivo que estdo imersas nas condi¢des materiais, histéricas
e culturais de um dado grupo social. Ela é a matriz da
aprendizagem humana, com significados e praticas culturais
préprias que geram modelos de relagdo interpessoal e de
construgao individual e coletiva. (p.22)

A familia é a base do ser humano, é por ela que se introduz
no sujeito: amor, carinho, alegria, companheirismo, e o apoio para
encarar os desafios propostos pela sociedade. A familia influencia
no comportamento da crianca desde seus primeiros dias de
existéncia de acordo com o contexto social, religioso e cultural que
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estejam inseridos, gerando valores que irdao alcangar outras
geracoes.

Percebemos que na propor¢io que ocorrem  as
transformacdbes no mundo consequentemente surgem novos
modelos de familia. Nos dias atuais ndo é atribuido a mulher
apenas o papel de cuidar do filho e das atividades domésticas, mas
ela tem seu destaque na sociedade desempenhando suas fungoes
no mercado de trabalho e na maioria das vezes trabalha fora e
ainda realiza as tarefas de casa. Diante dessas ocupacoes a crianga
nao tem o acompanhamento necesséario por parte da mae, passa
ser cuidada por outras pessoas, seja da familia, por conhecido ou
até pela escola de regime integral. Esse tipo de convivéncia afeta o
comportamento da crianca. Isso é complicado, pois a crianga esta
em fase de desenvolvimento e a na maioria das vezes nao tem por
perto os pais para orienta-la.

Segundo Vigotsky (2007) “o aprendizado das criancas
comeca muito antes de elas frequentarem a escola. ” (p.94). Nesse
periodo a presenca da mae é de fundamental importancia para o
desenvolvimento da crianca. Para Vigotsky a aprendizagem tem
um significado positivo através da presenca de um mediador, ndo
importando quem seja, apenas que haja um.

Por outro lado, o papel da escola é de valorizar a cultura que
o aluno faz parte no convivio familiar. Cabe a equipe pedagégica
usar metodologias diferenciadas para que o professor adeque os
conteddos com a realidade cultural dos alunos.

Quanto a relacdo entre familia e escola, Paro (2007)
apresenta que:

O “querer aprender” ¢é também um valor cultivado
historicamente pelo homem e, portanto, um contetdo cultural
que precisa ser apropriado pelas novas geracdes, por meio do
processo educativo. Por isso, ndo cabe a escola, na condicdo de
agéncia encarregada da educacao sistematizada, renunciar a essa
tarefa. Por isso é que nao tem sentido a alegacdo de que, se o
aluno ndo quer aprender, nao cabe a escola a responsabilidade
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por seu fracasso. (p.14) Dessa forma, independentemente de
qualquer coisa, a escola tem a fungdo de assumir a
responsabilidade sobre a educacado da crianca.

Mediante a essa compreensao percebemos que a educacao
deve ter um carater progressista, ou seja, ela tem que se adaptar a
realidade de cada individuo, o estudante deve ser incentivado a ter
uma compreensdo, visao de mundo através do préprio contato
com as coisas que o rodeiam, a partir dai estamos preparando-os
para o futuro fazendo com eles sejam cidaddos criticos e
conscientes.

Na Constituicdo Federal de 1988 constam os seguintes
artigos referentes aos deveres da familia e da educacdo na
formagao do sujeito:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho. [...] Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentagao, a
educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacio,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao. [...] Art. 229. Os pais
tém o dever de assistir, criar e educar os filhos menores, e os
filhos maiores tém o dever de ajudar e amparar os pais na
velhice, caréncia ou enfermidade (BRASIL, 2003)

O estado tem obrigacdo de garantir uma educacdo onde o
ensino seja de qualidade para todos os brasileiros, pois eles
precisam tanto da formacgdo no exercicio da cidadania como de
preparacio para ingressar no mercado de trabalho. E vélido
ressaltar que os pais devem cuidar bem de seus filhos, com afeto,
ajudando os filhos nas suas limitagdes e tendo responsabilidade na
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formacdo e construcio de seus conhecimentos desde os seus
primeiros dias de vida.

Familia e escola sdo as responsaveis pelo desempenho do
individuo na sociedade e pela contribuicio de seu processo
educativo, na construcao de valores culturais e sociais.

Conforme Dessen e Polonia (2005) a escola precisa valorizar
a participagao da familia no ambiente escolar, de forma que possa
instruir o aluno nos sabores educacionais levando-o a ter uma
evolucdo no aprendizado. Portanto, faz-se necessario que escola e
familia caminhem juntas em prol da melhoria na qualidade do
ensino, e consequentemente na transformacdo da sociedade. Na
visdo de Durkheim (1978):

A educagdo é a acdo exercida pelas geracdes adultas sobre as
geraghes que ndo se encontrem ainda preparadas para a vida
social; tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca, certo
ntmero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial que a
crianga particularmente se destine. (p, 41).

Diante do exposto, entendemos que surge um novo olhar
com relacdo a educacao para o aluno, tornando-o conhecedor nao
s6 de sua cultura, mas de outras culturas através da interacdo,
assim, vale apena a escola valorizar todo o conhecimento que o
aluno consegue fora da escola.

O papel do professor é orientar o aluno na construgao do
conhecimento para que ele seja um ser critico diante das situagdes
propostas pela sociedade. No entanto, é necessario que o professor
tenha uma interacdo com aluno, pois, “o papel social que a escola
desempenha é a de educar e formar cidadaos capacitados para
conviver com as diferengas e respeita-las”. Segundo Paro:

A divulgacdo de valores positivos com relacdo ao saber e ao
estudo junto aos pais, para que estes trabalhem esses valores com
seus filhos em casa, depende de uma comunicacdo muito eficiente
entre escola e pais.. “Parece haver, por um lado, uma
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incapacidade de compreensdo, por parte dos pais, daquilo que é
transmitido pela escola; por outro, uma falta de habilidade dos
professores para promoverem essa comunicagao. ” (2000, p.68).

Diante do fora relatado no tocante a relagao entre escola e
familia, nota-se que hda uma grande necessidade de ambas
trabalharem juntas. E preciso dialogo, a conversa coletiva para que
ambas percebam a importancia da sintonia e que elas construam
projetos que possam garantir essa parceria no ambito escolar.

Conclusoes

Conforme a Constituicdo Brasileira (1988) a educacdo é um
direito de todos, onde o estado e a familia devem exercer suas
funcdes em prol da formagao do individuo. A educagao é conhecida
pela sociedade pelo seu lugar de destaque ao longo processo da
existéncia humana e por sua dimensdo na vida social.

A escola tem a funcdo de socializar os conhecimentos de
forma contextualizada com a realidade social no intuito de fazer
com que o aluno compreenda e que o mesmo possa da novos
significados através de novos aprendizados.

Segundo Kaloustian (1988) “A familia é o lugar indispensavel
para a garantia da sobrevivéncia e da protegdo integral dos filhos e
demais membros, independentemente do arranjo familiar ou da
forma como vém se estruturando”. Sabe-se que a escola e a familia
sao conhecidas pelo desempenho de suas atividades. As duas
instituigdes sdo as principais responsaveis pela formacdo do
sujeito.

Através dos estudos realizados conseguimos compreender
que escola e familia precisam trabalhar em sintonia para que haja
uma melhor compreensao de seus papeis e conhecimento de suas
dificuldades e que ambas se sensibilizem da importancia dessa
parceria como uma forma de oportunizar o aluno no
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desenvolvimento intelectual e social preparando-o para uma vida
digna.
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Capitulo 20

Contribuicoes da familia para formacao de um
aluno leitor

Maria Vanderleia Caminha de Oliveira
Francisca Batista de Brito

Introdugao

Neste mundo globalizado em que vivemos, faz-se necesséario
que o individuo aprenda desde cedo a compreender o mundo a sua
volta. Nesse cenario podemos considerar a leitura como sendo uma
das ferramentas que possibilita a ampliacdo de conhecimento de
mundo. Quanto mais o individuo ler, mais forte sera sua interacao
e conexao com o mundo. Fla é um dos elementos de referéncia
fundamental para o ingresso e a participacdo na sociedade letrada,
esta presente em todos os espacos nos quais estamos inseridos. E a
chave para o caminho do saber, do conhecimento, aperfeicoa a
linguagem oral, melhora o desempenho e aguca nosso senso
critico. Individuos leitores além de adquirirem uma ampla gama de
conhecimento e cultura falam e escrevem bem.

No entanto, o Brasil apresenta um quadro de poucos leitores,
como dizia Carlos Drummond de Andrade " A leitura é uma fonte
inesgotavel de prazer mas por incrivel que pareca, a quase
totalidade, nao sente esta sede”. A falta ou pouca leitura afeta de
maneira significativa a sociedade, privando o jovem, adolescente de
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conhecimentos nas suas diversas esferas, formando uma grande
massa de analfabetos funcionais.

Infelizmente, grande parte de nossos alunos ainda nao
despertaram para a magia da leitura, o que tem sido apontado
como uma das principais causas do fracasso escolar. Vale ressaltar
que o gosto pela leitura deve ser cultivado por toda a comunidade
escolar. O ideal é pensar em criar um “ambiente leitor”,
envolvendo gestores, professores e funcionérios, afinal, o exemplo
dos adultos como modelo de leitores é fundamental para estimular
a garotada a participar desse mundo. Ainda nessa vertente, a
familia tem papel relevante no desenvolvimento da leitura, visto
que é no seio familiar que a crianca tem seu primeiro contato com
o mundo leitor.

1. Refletindo sobre a leitura

Até algumas décadas, a leitura consistia no simples
reconhecimento de letras, silabas e palavras. As pessoas se
preocupavam com uma boa pronuncia ao ler, bloqueando, muitas
vezes, seu entendimento sobre o contetido adquirido, ou seja, nao
saindo da primeira etapa do processo de leitura, ndo iam muito
além do dominio da pronudncia.

De acordo com os Parametros Curriculares do Ensino
Fundamental, a leitura é um processo no qual o individuo leitor
realiza a dinamica da compreensao e interpretacio do que esta
lendo, ¢ uma atividade que implica o desenvolvimento da
inferéncia, verifica e controla o que vai sendo lido. (PNC, 1998, p.
69)

A leitura nao é a simples decodificacdo do sinal grafico que se
aprende no inicio da alfabetizagdo, mas uma compreensdo de
textos. Ler é, antes de tudo, um ato de raciocinio, pois trata de
orientar uma série de raciocinios no sentido da construgao de uma
interpretagdo da mensagem escrita a partir da informacéao do texto
e pelos conhecimentos do leitor. Segundo Soares:
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(...) do ponto de vista da dimensdo individual de letramento (a
leitura como uma tecnologia), ¢ um conjunto de habilidades
lingtiisticas e psicolégicas, que se estendem desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidade de compreender
textos escritos. (...) refletir sobre o significado do que foi lido,
tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre o conteudo.
(Soares, 2002, p. 68-69)

Antes de dominar a leitura, a crianca faz um verdadeiro
percurso, desde a etapa em que sabe ver que ha qualquer coisa
escrita num objeto, aquela em que, sem saber realmente ler, é
capaz de compreender um bom ntimero de mensagens sé pelo fato
de que tem familiaridade com o contexto no qual elas aparecem.

Ler pode ser comparado a arte de tocar um instrumento,
pois tem ritmo e melodia. Rubem Alves faz essa comparacao entre
a leitura e a musica dizendo:

Todo texto literario é uma partitura musical. As palavras sdo as
notas. Se aquele que 1é é um artista, se ele domina a técnica, se
ele surfa sobre as palavras, se ele estd possuido pelo texto - a
beleza acontece. E o texto se apossa do corpo de quem ouve. Mas
se aquele que 1é ndo domina a técnica, se ele luta com as palavras,
se ele ndo desliza sobre elas - a leitura nao produz prazer:
queremos que ela termine logo. Assim, quem ensina a ler, isto é,
aquele que 1é para que seus alunos tenham prazer no texto, tem
que ser um artista. S6 deveria ler aquele que esta possuido pelo
texto que lé. Por isso eu acho que deveria ser estabelecida em
nossas escolas a pratica de “concertos de leitura (ALVES, 2002, p.

43-44).

A leitura envolve o mistério da brincadeira, do riso, da
imaginacdo, da descoberta, da compreensio do mundo, da
identificacdo, o que nos permite resolver conflitos, que nos causam
sensacgOes. Ler é ouvir, ver e sentir; é uma tarefa que requer
envolvimento por parte de quem 1é e daquele que escreve o que
sera lido. A leitura demanda muito mais que o simples gesto de
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“deslizar os olhos” sobre as letras, tornando-se uma pratica
complexa de conhecimento e aprendizagem.
De acordo com Fulgéncio,

A leitura é o resultado da interagdo entre informagdes visuais e
nao visuais. Ou seja, quem 1é constroéi significado unindo todo o
seu conhecimento de mundo, seus esquemas mentais
relacionados ao contetido tratado no texto, as informagoes
oferecidas pelo autor expressas no papel. (1992, p. 49)

Ou seja, todo conhecimento advindo de um texto tem
significativa desde que o leitor abstraia o néctar essencial do objeto
lido. Como Lajolo (1991, p.59) afirma, ler é poder atribuir
significacdo a um texto e entregar-se a essa leitura.

Portanto, a leitura é um longo processo que acontece na
vida da crianca que precisa ser cultivado desde cedo para que possa
ser desenvolvida de forma significativa, necessita ser trabalhada de
maneira prazerosa e consistente levando-se em conta que o gosto
pela mesma dar-se-a segundo os critérios utilizados por escola e

familia, parceiras nesse processo.
1.1 Habilidades de leitura

A leitura é uma das habilidades mais importantes e
fundamentais que podem ser desenvolvidas pelo ser humano. E a
partir da leitura de mundo que o aluno pode compreender a
realidade em que ele estd inserido e chegar a importantes
conclusdes sobre o seu mundo e os aspectos que o compdem. A
habilidade de leitura é essencial e d& suporte para o estudo de
outras areas do conhecimento. No processo de leitura ocorrem pelo
menos quatro etapas: decodificacdo, compreensao, interpretacao e
retencao.

Na decodificagdo o aluno primeiramente decodifica os
simbolos escritos. ¥ uma leitura superficial que, apesar de
incompleta, é essencial fazé-la mais de uma vez num mesmo texto.
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E o momento em que o aluno deve anotar as palavras
desconhecidas para achar um sindénimo, passo importante para
passar para a proxima etapa de leitura, a compreensao do que foi
lido.

Segundo Menegassi:

Na decodificagdo, hd a ligagdo entre o reconhecimento do
material linguistico com o significado que ele fornece. No
entanto, “muitas vezes a decodificacdo ndo ultrapassa um nivel
primério de simples identificagdo visual”, pois se relaciona a uma
decodificagdo fonolbgica, mas ndo atinge o nivel do significado
pretendido. (1995 p. 87)

Ap6s passar pela etapa da decodificacao, vem a de
compreensao onde o aluno deve captar o sentido do texto lido.
Deve saber de que se trata o texto, qual tipologia usada,
compreender o que o autor pretendeu passar e ser capaz de
resumir em duas ou trés frases a esséncia do texto. Nas questoes
referentes a essa etapa, as respostas podem ser encontradas
literalmente no préprio texto, ou escritas de outra forma, porém
estdo explicitas no texto.

Ainda segundo Menegassi “a compreensao SO ocorre se
houver afinidade entre o leitor e o texto; se houver uma intencao
de ler, a fim de atingir um determinado objetivo”.

Na terceira etapa da leitura, que é a interpretagao, o aluno
deve interpretar uma sequéncia de ideias ou acontecimentos que
estao implicitas no texto. O aluno ndo encontrara facilmente as
respostas no texto se ndo o compreendeu, pois apenas com uma
boa compreensdo o aluno conseguira interpretar sentidos do texto
que nao estao escritos literalmente.

O escritor e educador Rubem Alves nos diz que:

Na vida estamos envolvidos o tempo todo em interpretar. Um
amigo diz uma coisa que a gente nao entende. A gente diz logo:
“O que é que vocé quer dizer com isso? ”. Af ele diz de uma outra
forma, e a gente entende. E a interpretagdo, todo mundo sabe
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disso, é aquilo que se deve fazer com os textos que se Ié. Para que
sejam compreendidos. Razdo por que os materiais escolares estdao

7

cheios de testes de compreensdo. Interpretar é compreender.
(ALVES, 2004)

Quando o professor 1& um texto com os alunos e faz a
seguinte pergunta: “o que o autor quis dizer com isso? ”, esta
fazendo o inicio de uma interpretacio, porém o aluno tera
primeiro que conhecer o texto e compreendé-lo, assim tera
condicoes suficientes para fazer uma boa interpretacao.

A dltima etapa no processo de leitura é a retencdo, nessa
etapa o aluno deve ser capaz de reter as informagdes trabalhadas
nas etapas anteriores e aplica-las: fazendo analogias, comparagdes,
reconhecendo o sentido de linguagens figuradas ou subtendidas, e,
o principal, aplicar em outros contextos refletindo sobre a
importancia do que foi lido fazendo um paralelo com seu cotidiano,
aprendendo com isso, a fazer suas préprias andlises criticas.

Esta etapa diz respeito ao armazenamento das informagoes
mais importantes na memoria de longo prazo. Ela pode
concretizar-se em dois niveis: apds a compreensao do texto, com o
armazenamento da sua tematica e de seus topicos principais; ou
ap0s a interpretagao, em um nivel mais elaborado.

Para que o aluno chegue a habilidade de criticar (retencdo)
sem grandes dificuldades, ele deve passar pelas habilidades de
leitura sucessivamente, sem mudar essa ordem, pois para uma
compreensao o aluno deve obviamente passar pela etapa de
decodificacdo - se nao ler o texto ndo vai conseguir compreendé-lo.
Por sua vez, o aluno podera interpretar um texto facilmente, se ele
o compreendeu. Consequentemente, o aluno s6 conseguira criticar
(reter) o sentido que o texto pretendeu passar, fazendo paralelos
com seu cotidiano, e colocando sua opinido como uma analise
critica sobre o assunto, se ele compreendeu e interpretou o texto
em questdo. Todo esse processo a ser seguido numa leitura é o que
faz a diferenca no ensino de leitura na sala de aula. E a partir dai



Maria Vanderleia Caminha de Oliveira; Francisca Batista de Brito | 263

que o aluno comeca a ter um bom habito de leitura e,
consequentemente, uma boa producao textual.

Apesar de toda essa preocupagdo com as habilidades de
leitura na escola, ela deve ser uma aprendizagem e ndao uma
técnica resultante de uma mecanizacdo ou receita a ser seguida.
Deve ser uma acao do aluno refletindo, levantando hipéteses e
inteirando-se sobre o objeto de conhecimento. O aluno somente
tera habilidade de leitura se tiver primeiramente o habito de ler.
Mas, como fazer com que nossos alunos tenham gosto pela leitura?

O gosto pela leitura nem sempre surge do nada. Apesar de
algumas criancas terem o gosto pela leitura sem ser imposto pelo
professor, elas sao a minoria, e ja foi comprovado que depende da
influéncia dos pais. O professor, depois dos pais, tem o papel
principal e mais importante no desenvolvimento de habitos e
habilidades de leitura dos alunos, porém, ndo deve ser autoritario a
ponto de escolher sozinho o que seus alunos devem ou néo ler. O
professor deve levar em conta as diversidades dentro da sala de
aula e valorizar os gostos e opinides formadas pelos alunos.

Pais leitores

Uma das maneiras viaveis de concretizar o gosto pela leitura
consiste na participagdo ativa da familia na formacdo do aluno
enquanto leitor, pois a ela cabe primeiramente iniciar a crianga na
leitura por meio do incentivo e da oferta de material. A Revista
Nova Escola aborda este tema dizendo que, para a crianca, o pai é o
espelho e, se o pai ndo tem habitos de ler, escrever entre outros, a
crianca dificilmente se opora a ele. Ja o pai que se difere ou que
pelo menos incentiva essa pratica, despertara na crianca o
interesse pelo aprender.

Acredita-se que o gosto de ler e a aquisi¢ao de habitos de
leitura por parte das criangas é resultado de uma educagdo com
inicio nos primeiros anos de vida, dentro do seu ambiente familiar
e a promocao do gosto pela leitura e a aquisicao de hébitos de
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leitura é um processo continuo, que comeca na familia. Por isso é
importante e necessario que os pais sejam modelos de leitura, que
leiam frequentemente para a crianga e que introduzam a leitura
em sua vida o mais cedo possivel.

A familia tem muito a colaborar porque pode exercer uma
influéncia positiva no processo de sua formagao.

A leitura compartilhada envolve o leitor e sua familia em um
processo de formacao e troca que traz beneficios a ambos.

. O adulto que se poe a ler uma histéria para criangas deve
agir de forma natural, mesmo porque as criancas nao querem que
seus pais se tornem professores. Isto ndo quer dizer que a leitura
praticada em casa ndo ensine, o que nao pode acontecer é uma
cobranga excessiva por parte dos pais a ponto de a crianca perder o
prazer pela leitura. Para a educadora Regina Machado, doutora e
mestre em Arte e Educacao pela Universidade de Sao Paulo (USP),
os pais deveriam ler sempre para os filhos. Ela afirma que este é o
momento especial para a crianga, que se depara com os adultos
falando com voz diferente, com um brilho alterado no olhar e
realizando movimentos ou expressoes faciais incomuns.

Portanto a leitura realizada em familia tem um papel muito
importante no desenvolvimento leitor da crianca. A leitura
compartilhada envolve o leitor e sua familia em um processo de
formagao e troca que traz beneficios a ambos. Escola pais e alunos
tem ganhos muito significativos com essa atividade.

2. Importancia de um ambiente familiar rico em leitura

Num ambiente familiar rico do ponto de vista psicolégico e
cultural, as criangas normalmente desenvolvem as competéncias
fundamentais para a leitura no contato com irmaos, adultos,
vizinhos, por meio de interagdes, conversas e brincadeiras. Neste
sentido - e apenas neste sentido - esse desenvolvimento é natural.
E as competéncias sao aprendidas de maneira informal. Observar
como esse desenvolvimento ocorre informalmente no ambiente
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familiar e comunitério ajuda a identificar o tipo de interagdes,
jogos e brincadeiras mais adequados para utilizar na escola. O fato
de se ensinar na escola ndo deve tirar o carater lidico e afetivo que
deve acompanhar essa aprendizagem. O processo de alfabetizacao
gira em torno da leitura e da escrita e estas giram em torno de
letras, de textos impressos.

Meireles (1984, p.123) afirma que, se a crianca tiver contato
desde cedo com bons livros, certamente sua formacao acontecera
de maneira mais consistente.

Ainda em consonancia com a autora, Martins (1984, p. 43)
acredita que os primeiros contatos da crianca com o livro
propiciam a descoberta desse material, diferente dos outros
brinquedos, porém uma fonte proporcionadora de prazer.

Consideremos criancas que vivem num ambiente letrado,
que propicia e valoriza o contato com jornais, revistas, livros, etc. O
que costuma acontecer com essas criangas?

Ao nascer, ela ja estd cercada de livros, histérias, figuras,
desenhos, pessoas que cantam cantigas e leem histérias. Ela
balbucia, produz sons, ouve sons, usa sons para chamar a atencdo
das pessoas, para manipulé-las, e, progressivamente, vai afinando
0S sons que emite e ouve.

Ao final do primeiro ano de vida, essa crianga ja toma
contato direto com livros a seu modo: pega, rasga, poe na boca,
lambe, vira péginas, associa determinados livros com histérias
conhecidas, aprende onde guardar e onde achar os livros, etc.
Entre o segundo e o terceiro ano de vida comeca a produzir sons e
reacgoes inteligiveis aos livros, faz rabiscos, finge que escreve, finge
que 1¢, finge que desenha coisas parecidas com letras.

Aos poucos, comeca a relacionar letras e sons, aprende
comportamentos e rotinas relativas a pegar algo para abrir, ler,
anotar, comentar, guardar, etc. Desenvolve expectativas sobre
entonagao e vocabuléario proprios dos textos impressos, diferentes
da linguagem do dia-a-dia. Comega a falar frases inteiras, contar
histérias, demonstrar preferéncias e medos por determinados tipos
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de historias. Aprende a comentar figuras, descreve ilustragdes,
antecipa e imita vozes dos personagens. Aprende brincadeiras que
envolvem sons repetidos, ritmos, rimas, aliteragdes, jogos com
palavra.

Por volta dos quatro a cinco anos essa crianca comega a fazer
rabiscos e garatujas. Aos poucos, vai adquirindo padrdes um pouco
mais consistentes, as vezes algumas chegam a desenhar letras
legiveis. Descobre sons mais salientes e consistentes nas palavras, e
brinca com esses sons. Das palavras que ouve costuma guardar
mais as vogais - que tenta reproduzir nas coisas que escreve.
Posteriormente, comeca a identificar e reproduzir as consoantes.
Comeca a manipular brinquedos e objetos que envolvem: cores,
numeros, formas. Essa crianca dedica horas a esses tipos de
atividades - mas sempre numa atitude de brincar, explorar,
inventar, descobrir - sem qualquer intengao, esforco e orientacao
sistematica - exceto talvez sobre a forma correta de postura e
pegar no lapis. A essa altura da vida essa crianga ja esta
acostumada a ver pessoas sentarem-se para ler em siléncio, ler em
voz alta, escrever recados verbais ou recebidos ao telefone, ler
recados escritos, mandar e receber correspondéncias, etc.

Essa experiéncia decorre de uma forte estimulacio num
longo convivio com um ambiente que valoriza a escrita e a leitura.
Num ambiente assim, rico desses estimulos, a crianca que ouviu
historias e brincou com a lingua cerca de duas horas por dia ja tem
um convivio superior a 4000 horas de pré-alfabetizacio -
equivalente a cinco anos letivos de 800 horas. Tudo isso num
ambiente geralmente positivo, estimulante, carinhoso e que produz
uma relagao afetiva positiva com tudo o que tem a ver com as
palavras, livros e historia.

Desta forma podemos afirmar que a leitura cultuada no seio
da familia estimula a formagao de pequenos leitores. O gosto pela
mesma acontece a longo prazo, portanto a familia contribui de
forma significativa na formacgdo e desenvolvimento do publico
leitor.
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Conclusoes

A questdo da dificuldade de leitura na escola nao é recente;
no entanto, o pouco que se faz para buscar reverter esse quadro,
com uma proposta de mudanca e transformacao, tem caminhado
de forma lenta. Entendemos que mudar a logica da escola, ja
incorporada ao processo educativo hd muito tempo, ndao é uma
tarefa facil e nem ir4 acontecer de uma hora para outra, mas far-
se-4 necessario que sejam “plantadas sementes para virem a
germinar”, possibilitando uma transformagao no espago educativo.

Familia e escola precisam trabalhar em parceria. Os pais
devem vivenciar a leitura no seio da familia. Quando a crianca
presencia pais e irmaos manuseando livros, jornais, revistas
possivelmente sera um bom leitor, visto que convivendo com essa
realidade ser4 motivado para esse fim. Infelizmente grande parte
das familias nao dispdem de material de leitura, entretanto em
quase toda cidade existe uma biblioteca e na maioria das vezes as
escolas também possuem algum acervo literario. O simples fato da
familia manifestar interesse em pegar emprestado esse material e
incentivar seus filhos a lerem ja faz a diferenga.

Vale ressaltar que a escola juntamente com os professores
desempenha um papel relevante no desenvolvimento e gosto pela
leitura. Desenvolver projetos voltados para esse fim, utilizando-se
do bom senso ao determinar ag¢des voltadas para a leitura, levando
em consideragio fatores como: faixa etaria, situacdo
socioeconOmica, interesse e assunto de qualidade sdo
determinantes para desenvolver a leitura de forma prazerosa e
significativa. O aluno deverd usufruir de momentos agradéaveis
onde sozinho ou acompanhado podera viajar pelo mundo com
personagens da sua histoéria.

Portanto faz-se necessario promover uma renovagao nas
unidades escolares, tornando-as capazes de repensar o ensino e
buscar uma nova dinamica de leitura, voltada para suas interfaces
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e nado apenas detendo-se na busca de informacdes. Dessa forma,
sera possivel despertar no aluno o prazer de ler, fator fundamental
da atividade de leitura.
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Capitulo 21

A importancia do acompanhamento escolar
dos pais na aprendizagem dos filhos

Iranilda Pereira dos Santos®

Introdugao

A escola faz parte da vida cotidiana de cada familia e esta,
por sua vez participa e interfere nesse processo, pois tem o papel
de apoio e responsabilidades quanto a frequéncia, a assiduidade e a
participagdo da crianca nas atividades escolares.

A familia tem grande influéncia na vida escolar do educando,
entretanto, em grande parte das escolas essa participacdo nao é
obtida. Nao podemos avaliar e promover o desenvolvimento do
educando, sem que haja um di4logo com a familia. E preciso ter
um contato com suas origens, tradi¢des, costumes, ideologias,
conhecendo a posigao contextual familiar e suas demandas.

Vale destacar o quanto ¢ importante perceber e
compreender as perspectivas da familia do educando, pois nao
podemos falar em construcao individual, sem se trabalhar com
esse segmento essencial que é a familia. Por ser a primeira
instituicdo social na qual somos inseridos desde o nascimento, a
familia é o alicerce bésico por se encontrar em todos os tipos de
agrupamentos e tem a obrigacdo e o direito de educar, amar,
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respeitar, ensinar valores éticos e morais para uma vida digna em
sociedade.

Portanto, o ponto principal deste trabalho é analisar a
importancia da presenca, e do acompanhamento, da familia na
aprendizagem de seus filhos, quer seja na aprendizagem ofertada
nas escolas, quer seja na transmissao de valores. Tendo como
resultado a permanéncia e o sucesso do aluno na escola

1. Acompanhamento e aprendizagem escolar: uma estreita
relacao

O acompanhamento e o apoio familiar sdo cruciais no
desempenho escolar do aluno. Pai que acompanha licdo de casa,
mae que nao falta a uma reunido, pais colaboradores e atentos ao
desempenho escolar dos filhos é o sonho de qualquer professor e
da escola, em especial (NOGUEIRA, 2000). A aprendizagem no seio
familiar é de extrema importancia para o bom desenvolvimento do
educando, ja que a familia é responsavel pela educacao primaria
(MARQUES, 2001).

Infelizmente a escola esta passando por dificuldades nessa troca
de papéis assumindo responsabilidade que cabe a familia. Os pais
estdo mais distantes do que nunca, e a escola tendo que realizar
um papel que sempre foi e sera da familia, perdendo o tempo que
seria destinado ao processo ensino-aprendizagem em si, haja
vista que, “quando a familia socializava, a escola podia ocupar-se
de ensinar, agora ela ndo desempenha plenamente seu papel
socializador” (SAVATER, 2000, p. 72).

O aluno ao perceber que a escola e sua familia tém os
mesmos objetivos com relagao ao seu futuro, tende a melhorar o
seu desempenho e seu relacionamento com ambas as partes. E na
escola que ele vai encontrar alicerce para a sua formagao, portanto
¢ importante nessa unido entre ambas as instituicbes para a
formacao do aluno e cidaddo social, é como destaca Cunha (1995,
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p- 447): “Lidamos com duas institui¢des de carater educacional
embutidas na missao de conduzir pessoas, levando-as do lugar e do
estado em que se encontram no presente para um espago futuro,
supostamente, mais desejavel, superior”. Assim sendo, essas duas
instituigdes gravitam em torno do mesmo centro, o aluno, que, por
sua vez, é o mais prejudicado pela falta de entendimento entre a
escola e a familia.

1.1 As funcbes da familia

Considerada um sistema, a familia carrega em seus ombros
a fungado e o dever de proteger seus membros, favorecendo a eles o
conhecimento a cultura a qual pertence. Cuidar financeiramente
enquanto nao puder se sustentar-se sozinho é um dos papéis da
familia, oferecer suporte necessario para o bom andamento da
escola, principalmente amor, carinho e atengao. O artigo 227 do
capitulo VII da Constituicao Federal, afirma que:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar & crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, satide,
alimentacdo, educacdo, ao lazer, profissionalizacdo, cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo. (BRASIL, 1988, p.)

As mudangas ocorridas através dos tempos nos apresentam
as novas e diversas formas de constituigao familiar: casais que se
separam e casam novamente; filhos que sdo criados pelo pai ou
pela mae, criangas criadas pelos avos; e tantas outras. Mas, apesar
dessas mudangas, independentemente da forma como estd
constituida, a familia continua sendo a unidade bésica da
sociedade, instrumento essencial de preservacao, de cuidado,
protecao e amor.
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1.2 Relagdo familia escola

A familia é uma instituigio que vem suportando intensas
modificagdes e conotagoes, a depender da constituicao social e do
contexto histérico. Um nucleo familiar bem estruturado pode ser
uma forte influéncia no processo de aperfeicoamento da crianca
seja na vida pessoal, profissional ou escolar.

Na escola a familia é importante no processo de educacao,
sua presenca ajuda a esclarecer, modificar e estudar, o processo de
adaptacao social e cultural. Ressalta-se que até pouco tempo a tras
os familiares eram excluidos do processo e atualmente a familia
tem sido valorizada na escola, pois esta vem se tornando cada vez
mais um ambiente interativo sendo primordial que exista uma
articulagao entre escola, familia e aluno, fazendo-se entender que a
escola nao é uma instituigao isolada.

Tal ligacdo envolve a divisdo do trabalho da educagao de
varios sujeitos. Considerando também que o ser humano aprende
todos os dias durante toda vida, a familia tem um papel essencial,
determinando desde cedo a aprendizagem dos filhos e decistes
futuras.

A familia, por sua vez, é palco das primeiras manifestagdes
de aprendizagem das criangas, mesmo que de maneira nao
sistematizada. Portanto, tais manifestacdbes sao essenciais a
formagao dos pequenos, tendo em vista que é nela que se iniciam
as experiéncias educativas, sociais e historicas.

Entretanto, a familia ndo é o Unico contexto em que a
crianca tem oportunidade de experiéncias e ampliar o seu
repertorio como sujeito de aprendizagem e desenvolvimento, a
escola se destaca nesse cendrio ao oferecer um ambiente propicio
ao desenvolvimento das potencialidades dos individuos.

Dessa forma, a escola também é responsavel por acdes
pedagogicas e sociais que transmitem saberes acumulados pela
humanidade no decorrer da histéria e fomentam a construcao de
novos saberes.
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Suas agdes propiciam o desenvolvimento dos sujeitos, sua
inser¢do no meio social, sua qualificacio para o mercado de
trabalho e exercicio da cidadania.

O processo de constru¢do do conhecimento ndao é mais
entendido como uma realizac¢do individual, mas como um processo
de co-construcdo ou de construcdo conjunta realizado com a ajuda
de outras pessoas que, no contexto escolar, sao o professor e os
colegas de sala de aula.

Estar atento ao projeto educativo e ao perfil disciplinar da
instituicio que auxilia a optar por aquela cujos valores e
embasamento mais se assemelhem aos da familia em termos de
exigéncias, posturas, visao de mundo.

No que se refere a educacio do individuo, a familia
desempenha um papel importante, pois é por meio dela que o
aluno recebe motivagdo e é o seu primeiro grupo de influéncia
social e cultural, na qual recebe valores éticos e humanitarios.

A familia também é responsével pela aprendizagem da crianga, ja
que os pais sao os primeiros ensinantes e as atitudes destes frente
as emergéncias de autoria, se repetidas constantemente, irao
determinar a modalidade de aprendizagem dos filhos.
(FERNANDES, 2001, p.42).

Cabe a familia criar um elo com a escola para que possa
estar mais presente na vida de seu filho, garantindo, portanto,
envolvimento e comprometimento.

A familia desempenha um papel decisivo na educagao formal
e informal dos filhos, além disso, no seu interior sdo absorvidos os
valores éticos e humanitarios, e onde se aprofundam os lagos de
solidariedade e afetividade. £ também em seu interior que se
constroem as marcas entre as geracoes e sao observados valores
culturais e criados os valores morais

Portanto, ndo se pode mais falar de familia, mas de
“familias”, para que se possa tentar entender a diversidade de
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relacdes que convivem em nossa sociedade. A familia é o lugar
indispensavel para a garantia da sobrevivéncia e da protecao
integral dos filhos e demais membros, independentemente do
arranjo familiar ou da forma como vém se estruturando.

1.3 E a participacio na vida escolar dos filhos

A participagdo dos pais no cotidiano escolar dos filhos é um
fator determinante para o desempenho do aluno na escola,
tornando a familia a instituicdo importante no processo ensino-
aprendizagem.

Bhering e Siraj-Blatchford (1999) destacam que a
participacdo de pais na escola ndao sé colabora com o processo
escolar, como também na melhoria do ambiente familiar,
provocando uma melhor compreensao do processo de crescimento
e aprimoramento das reagoes.

A participagdo na vida escolar dos filhos é de suma
importancia para o desempenho do aluno, pois quando os pais
acompanham a crianga em todo o seu processo de
desenvolvimento educacional, estd se sente valorizada e
importante na vida de seus pais.

Tais sentimentos somente contribuem para o seu
aprendizado. Existem muitas maneiras dos pais participarem deste
processo, sendo que algumas contribui¢des se tornam muito
relevantes como o auxilio nas tarefas escolares, o incentivo a
leitura e o seu envolvimento nos eventos pedagogicos ocorridos na
escola.

Quando os pais se interessam em olhar as tarefas, se ja estao
feitas, perguntar como foi o dia na escola, qual assunto foi
discutido, estdo transmitindo o que é a responsabilidade que a
crianca deve ter em cumprir seus deveres escolares.

Isto tudo prepara a crianca para um ser responsavel
cumpridor de seus deveres, sabendo que é através do estudo
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conseguimos ser um verdadeiro cidaddo critico e atuante na
sociedade.

A participacdo de pais na vida escolar dos filhos é
reconhecida por muitos professores como um fator importante
para o rendimento do aluno em sala de aula, influenciando,
portanto no desempenho das atividades educativas.

Para Bastos (2001, p. 66), a escola apresenta a preocupacao
de levar o conhecimento cientifico ao aluno, dando continuidade e
complementando a educacdo familiar. Para isto, preocupa-se como
conseguir a adesdo da familia nas atividades escolares.

Para Carvalho (2004), planejado como parte complementar
do processo ensino-aprendizagem, o dever de casa nao somente
afeta o trabalho do docente, mas a vida dos estudantes fora da
escola e sua rotina familiar, uma vez que a conexao entre as
atividades de sala de aula e de casa promovem a aproximacao
familiar, em apoio as atividades escolares.

Portanto, como fundamental componente da interacdo
familia-escola, o dever de casa ocorre através de uma politica
simples, ampliada por familias e escolas, a uma politica formal que
profere os esforcos educativos destas instituigoes.

1.4 A Importancia da presenca dos pais na escola

Quanto maior for a parceria entre escola e familia, mais
positivos e significativos serdo os resultados da aprendizagem da
crianga. A participagdo dos pais na educacdo dos filhos deve ser
constante e consciente, de acordo com Parolin (2007, p. 36):

“A qualidade do relacionamento que a familia e a escola
construirem sera determinante para o bom andamento do
processo de aprender e de ensinar do estudante e o seu bem viver
em ambas as intuicoes”.

O dever da familia com o processo de escolaridade e a
importancia da sua presenca no contexto escolar é publicamente
reconhecido na legislacdo brasileira e nas Diretrizes do Ministério
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da Educagao aprovadas no decorrer dos anos 9o. Algumas destas
constatagdes podem ser verificadas em publicagdes como o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/90 em seu
artigo 205 destaca que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho.

Tendo em vista 0 momento que vive a educacao no pais,
stress de parte dos professores, despreparo de alguns,
desvalorizagdo do profissional, dificuldades de aprendizagem
apresentada pelas criancas, violéncia, e levando em conta o quanto
¢ importante a participacido das familias no processo de
aprendizagem, é de grande interesse das escolas que esta interagao
ocorra, pode-se dizer que é papel da escola promover esta
interagdo, garantindo uma troca de informagdo e de ideias,
orientando as familias e mostrando o quanto é importante sua
participacao na educacao das criangas.

E importante a ida da familia na escola para saber como
anda a frequéncia, o comportamento da crianga na escola, seu
aprendizado.

Uma conversa com o professor é sempre boa tendo em vista
que esse dialogo s6 ira melhorar o desempenho escolar de seu
filho.

O comparecimento nas reunides de pais e mestres, nas festas
sociais, e outros eventos escolares.

Contudo, sabe-se que muitas familias ndo participam
efetivamente do cotidiano escolar dos filhos e, consequentemente,
influenciam negativamente no desenvolvimento do aluno em sala
de aula.

Os educadores buscam estratégias para que o0s pais se
envolvam mais no processo de aprendizagem através de reunioes,
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que sao utilizadas para relatar o que acontece na escola e com o
aluno e/ ou promovem atividades de integracdo entre pais e filhos.

Apesar dos esfor¢os, nem sempre 0s pais comparecem nestes
eventos, frustrando as expectativas da escola

Conclusoes

As relagdes entre a familia e a escola ainda é complicada,
pois a familia hoje tem estruturas diferentes de épocas passadas,
alguns lagos familiares estao rompidos e muitos pais fazem os
dois papéis: ser pai e mao e vice e versa.

Observa-se também o problema do mundo moderno em
que vivem os pais, pois trabalham muito, as vezes até em dois
empregos, e a mae também esta trabalhando para melhorar a
renda da familia.

Com tudo isso a familia estd perdendo alguns momentos
para a educacdo de seus filhos. Os filhos precisam sentir que sua
familia, seja ela adequada ou ndo ao modelo a que estamos
acostumados a conhecer, estd comprometida com o seu
rendimento na escola como aluno e como cidaddo perante a
sociedade.

A familia, por sua vez, precisa estar consciente de que a
escola apenas auxilia e complementa algo que ela deve fazer, mas
nao pode substituir a familia em suas atribuicoes.
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Capitulo 22

Equidade social nas escolas ptuiblicas de Assaré

Neiva Menezes Pereira Mota’

Introducao

Este trabalho tem como fundamento descrever sobre a
equidade social nas escolas publicas na cidade de Assaré, pois ao
longo da histéria da humanidade, tem-se a concepgao de que o
individuo tem necessidade e deve se relacionar com o outro.
Quando o sujeito nasce, independentemente de sua classe
econdmica, por natureza ja é um ser que precisa da ajuda de outro,
essa necessidade é que se pode enfatizar de socializagao.

O ambiente escolar deve ser um espago estimulante e afetivo
para a socializagao. Por essa razao, a unidade educacional deve ter
o compromisso de efetivar a igualdade social, além de
proporcionar a interacdo do didlogo, fazendo com que seu papel
que ¢é contribuir com a equidade de sua clientela por meio de agoes
que valorizem todas as suas possibilidades de expressado e criacao
de seus segmentos.

No entanto, diante da globalizagdo mundial, aumenta cada
vez mais a diversidade por motivo das desigualdades sociais. Salas
de aula heterogéneas, onde as vezes as respostas dadas pelas
escolas sdao de acentuar procedimentos repreensivos, impor
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recursos externos, tais como, desestruturas familiares ou
incalculéveis dificuldades de aprendizagem.

Portanto, é preciso buscar solugdes para solucionar alguns
entraves, por meio de reflexdo para a escola ndo corra o risco de se
aplicar a categoria dos ultrapassados, dos recusados, dos imaturos
e dos necessitados na sala de aula. Se existe democracia, entdo os
direitos sdo iguais.

Assim com base nas teorias de alguns autores tais como
Freinet (1998), Kishimoto (2002), Lépez (2005), Oliveira (2003)
entre outros é que se busca compreender como acontece a
equidade social nas escolas publicas, caracterizando deste modo em
um estudo bibliogréfico. Pois, é preciso entender que a relacdo
social no ambito escolar nido deve estd relacionada apenas a
aspectos cognitivos do sujeito envolvido, mas esta fortemente
relacionado com suas referéncias igualitarias e que deve se
constituir em uma perfeita conexao, para modernizar e reforcar a
equidade social, consequentemente, rompendo com o0
tradicionalismo e construindo a inclusio por meio de novas
relacdes no contexto educacional.

1. Entendendo equidade social na cidade de Assaré

O entendimento que se tem da equidade social é que a
mesma pode e deve ser desempenhada nas escolas, tendo em vista
ser esse ambiente gerador da insercdo social, além de formar
cidadédos conscientes de seus direitos, pois segundo Oliveira (2003,

p-74):

[...] equidade refere-se a disposicao de reconhecer o direito de
cada um, mesmo que isto implique em nao obedecer exatamente
ao direito objetivo, pautando-se sempre pela busca de justica e
moderacio. Esse entendimento do termo sempre esteve presente
nas politicas educacionais brasileiras.
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Mas, sabe-se que, somente, as politicas educacionais, sem a
participacdo de todos os segmentos de escolas e de todos os
detentores do poder, ndo tém a menor chance de execre a equidade
social. Surgindo entdo a necessidade urgente de se colocar em
pratica, no ambito escolar, novos modelos de ensino e que possa
proporcionar a igualdade de todos, consequentemente, atendendo
as diferentes especificidades que compdem a sociedade brasileira.

Acredita-se que para a realizacdo e acontecimento da
equidade social, no campo escolar é necessario que ocorra a
descentralizacéo das agoes educacionais e,
gestores/administradores de escolas passem a proporcionar a
deliberacao das tarefas, mencionando metas e incentivando,
professores, alunos e pais em praticas pedagodgicas direcionadas
para a equidade.

Assim, observa-se na cidade de Assaré, interior do Ceara,
existe uma grande preocupacdo da Secretaria de Educacao
Municipal, em buscar desenvolver acdes para diminuir a
desigualdade social que reina em algumas de escolas e, com isso,
deixar no passado os fragmentos de uma educacdo precaria e de
uma sociedade de limitacoes. Pois é como enfatiza Freinet (1998,
p.297) “[...] daqui para frente é esta a tarefa essencial da
pedagogia: criar a atmosfera de trabalho e, a0 mesmo tempo,
prever e ajustar as técnicas que tornem esse trabalho acessivel”.

Para tanto, na cidade de Assaré, as escolas buscam
desempenhar estratégias educacionais, onde a metodologia em sala
de aula seja adaptada ao mundo atual e, consequentemente,
voltada para a equidade social. Pois é como afirma Freinet (1998,
p-96) “[...] é no préprio individuo que iremos procurar o0s
fundamentos da nossa acéo [...]”.

Assim, pode-se dizer que as escolas desse municipio tém
como meta realizar a equidade, respeitando as condi¢des sociais de
toda sua clientela educacional para, s6 entdo, alcancar a tao
sonhada igualdade social. Acredita-se que, o que compde a
equidade social é respeitar, reconhecer e implantar a diversidade
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na escola, ja que todos tém direitos iguais perante a Carta Magna
de 1988.

Sabe-se que a equidade quando vista em condicdes de
diminuir a desigualdade humana, no meio educacional deve ser
com base na homogeneidade, considerando os direitos humanos,
politicos e sociais de todos os que compdem a escola.

Acredita-se que para a escola trabalhar a equidade social é preciso
em primeiro lugar, observar o relacionamento de sua clientela, bem
como, as dificuldades do grupo, com o objeto do conhecimento,
juntamente com os professores. Ao detectar qual seja o problema,
precisam-se fazer algumas reflexdes quanto ao fato como um todo, ou
seja, a escolas e seus segmentos podem, assim, dirigir o seu olhar para os
problemas da interacdo social e também da aprendizagem, devendo
entender que essa concepgao, do como e do por que o sujeito aprende e
se relaciona, resulta na visdo que este terd como homem, no mundo e na
sociedade, portanto cabe aos professores, partir dessa visdo para poder
concretizar préxis pedagogicas, cuja concepgao real é vé o mundo em
termos de relagdes e integracoes.

Todavia, a cidade de Assaré, exibe a representacdo social no
ambito educacional, caracterizada através da inclusdo, assegurando a
qualidade e igualdade no ensino, fornecendo condi¢des para que as
escolas possam produzir a equidade social, bem como reorganizar 0s
conteddos curriculares para reforcar o trabalho com a diversidade.

Na visao de Lépez (2005, p. 68) “a nocao de equidade
renuncia a ideia de que todos somos iguais e é precisamente a
partir deste reconhecimento das diferengas que se propde uma
estratégia para lograr essa igualdade fundamental”. Entende-se
que o direito a igualdade surge como um equilibrio da equidade
social e dessa forma, deve ser a regra mestra de aplicacao de todo o
entendimento do direito a socializacdo.

Apesar de se ter nocao de que a equidade ndao é um
fendmeno s6 educacional, uma vez que a mesma faz parte de
diversos assuntos académicos, bem como da erradicagio da
injustica no ambito social. Segundo Oliveira (2003, p.74) “nesse
sentido, educagdao com equidade social implica oferecer o minimo
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de instrugdo indispensavel as populacbes para sua insercao na
sociedade atual”. Pois, na cidade de Assaré ha programas sociais
que apoiam e auxiliam aquelas pessoas vulneraveis, carentes e as
transferem para serem engajados em programas educativos ou de
recuperacao dependendo de cada caso.

Percebe-se que esse tipo de assistencialismo foi inserido em
quase todo municipio supracitado, fato em que proporcionou que o
ser humano passasse a ser visto como dependente da colaboracdo
da sociedade e desta forma, ndo se pode negar que a referida
cidade se configura em grande avango para a equidade, na medida
em que viabiliza agoes cada vez mais em defesa e garantia dos
direitos sociais de sua populagao.

Da mesma maneira sao desenvolvidas nas escolas agoes
fundamentadas na equidade, para que os seus segmentos
educativos trabalhem a diversidade sem desvirtuar seus alunos de
suas realidades, buscando o que almeja Kishimoto (2002, p.180)
quando enfatiza em seus estudos, que é preciso:

Garantir equidade social, como quer a Constituicdo e a LDB (Lei
de Diretrizes e Bases), exige que se diferencie a proposta
pedagdgica para aproximar todos os resultados pretendidos, uma
vez que tratamentos uniformes para publicos diversos acentuam
a perigosa e injusta assimetria social.

Assim, entende-se que por meio do desenvolvimento
educacional, bem como se utilizando de diversos contextos de
assimilacdo  dos  conhecimentos necessarios para  sua
aprendizagem, é possivel praticar a equidade social no ambito
escolar. Pode-se dizer que esses tipos de acdes acarretam mobilidade
educacional e a integragido da sociedade para promover o ingresso de
pessoas que vivem na vulnerabilidade nas escolas. Pois sdo programas
constituidos de ideias e voltados para a recuperacdo e equidade social dos
assareenses, pois conforme Lopez (2005, p.22) “a ideia de equidade
aparece como um projeto politico de busca da igualdade a partir do
reconhecimento das desigualdades iniciais”.
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Sabe-se que o objetivo da equidade requer ainda,
determinacdes e atitudes sélidas direcionadas para a diminuicao da
vulnerabilidade e desigualdade social, bem como a promocdo na
melhoria de vida de todos.

Embora o conceito de equidade seja equivocado entre alguns
professores na cidade de Assaré, por acreditarem que a equidade
nao diz respeito a pratica em sala de aula, (ainda bem que é uma
memoria), assim a Secretaria Municipal de Educagdo - SME desta
cidade trabalha para que todos entrem em harmonia e consenso,
visando o bem de sua populagdo estudantil. Portanto, a SME
procura proporcionar condicoes necessarias, como materiais
pedagogicos e apoio técnico para que a equidade seja desenvolvida
e mantida em todo territério assareenses, especialmente, no
ambito escolar.

Sabe-se que é na escola, onde se pode desenvolver e colocar
em pratica a equidade social e qualidade de vida. Se bem que em
outras instituigoes na cidade de Assaré, também buscam
desempenhar atividades em que envolve a equidade, é no Centro
de Referéncias da Assisténcia Social - CRAS, esse 6rgdo tem
trabalhado juntamente com as escolas no intuito de retirar de
situacoes de risco e prepara-los para ser qualificados e inseridos no
meio social. Além de ter como alvo evitar os casos de riscos por
meio de acdes e investimento que possibilitem o estruturamento
da relagdo escola, familiar e comunidade, considerando desta
maneira a equidade como elemento basico no ambito educacional.

2. Metodologia

Estando baseada em todos os pressupostos cientificos a
pesquisa se caracteriza como bibliografica, onde se procura
explicar um fato ou fendmeno a partir da investigagio de
documentos teéricos publicados, pois nos mesmos na opinido de
Mattos et al (2004, p.18) sdo recolhidos e selecionados:
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[...] conhecimentos prévios e informagdes acerca de um
problema ou hipétese, j& organizados e trabalhados por outro
autor, colocando o pesquisador em contato com materiais e
informagdes que ja foram escritos anteriormente sobre
determinados assuntos [...].

O instrumento utilizado consistiu no método bibliogréfico,
onde através deste foi feita uma revisdo de literatura de obras e
documentos que tinham rela¢do com o tema pesquisado, utilizando
como palavras chave das pesquisas, equidade social e escolas
publicas.

3. Analises dos dados

Para a andlise dos dados utilizou-se de leituras seletivas,
onde se consistiu da escolha essencial do material coletado nas
bibliografias. Depois foi feita uma leitura critica e reflexiva, sendo
que nesta aprofundou-se nos textos selecionados, fazendo
preferéncia das ideias mais pertinentes dos textos e analisando-as
criticamente, sendo esta andlise isenta de contetidos valorativos do
autor para que a pesquisa nao seja influenciada.

Segundo Cervo e Bervian (2002, p.97) essa:

[...] ¢ uma fase de estudos [...] de reflexdo deliberada e consciente
(processo de aprendizagem); de percepcao dos significados, o que
envolve um esfor¢o reflexivo que se manifesta por meio das
operagoes de andlise, comparacdo, diferenciacio, sintese e
julgamento (processo de apreensdo); da apropriacdo dos dados
referentes ao assunto ou problema (processo de assimilagdo).

Ainda no processo de andlise e interpretacdo dos dados,
realizou-se uma leitura interpretativa, onde se correlacionou os
dados das obras escolhidas com a ideia central desta pesquisa, ou
seja, fez-se um paralelo do que era trazido pelos autores com a
tematica abordada na temética da pesquisa. Esse tipo de leitura,
segundo Gil (2002, p.79) é a dltima etapa do processo de leitura



286 | Colegao do Fazer Educativo: volume 08

das fontes bibliogréficas, e, contudo, a mais complexa, ja que nesta
fase h4a de se “[...] relacionar o que o autor afirmar como o
problema para o qual se propde uma solugao”. Todo esse processo
foi desenvolvido de forma sisteméatica e metddica para que se
pudesse iniciar a construcao textual da pesquisa.

Conclusoes

Ao pesquisar sobre a equidade social nas escolas ptblicas na
cidade de Assaré, percebeu-se que ha na concepg¢ao dos detentores
do poder e dos gestores escolares a preocupacao de proporcionar a
comunidade estudantil, um ambiente de qualidade e motivado
para a realizacao do entrosamento social, identidade pessoal e,
consequentemente, o ensino-aprendizagem, efetivando assim a
igualdade social, fazendo com que a escola seja um espaco de
interagao do didlogo, contribuindo desta maneira com a equidade
de seus alunos e demais segmentos por meio de atos que estimem
todas as suas probabilidades de necessarias para o bem estar de
todos.

Observou-se que apesar das dificuldades, tais como crise
financeira, em Assaré as escolas buscam desenvolver a equidade
social e dessa maneira aumenta cada vez mais a diversidade e, por
conseguinte, a diminuicdo nas desigualdades sociais.

Notou-se que tanto professores como gestores escolares,
estao sempre buscando solugdoes para os possiveis obstaculos,
tendo como elemento o pensamento de que a escola é um espago
que deve ter como prioridade, além da aprendizagem, ultrapassar
barreiras que impecam o crescimento intelectual, social e pessoal
de seus segmentos estudantis, tendo em vista que todos possuem
direitos iguais. Pois, os que fazem as escolas de Assaré,
compreendem que a relacdo social no ambito escolar precisa esta
relacionada e fortemente, envolvida em defender a igualdade social
e, assim, buscando modernizar e reforcar a equidade social.
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Capitulo 23
A educacao na transformacao social

Maria Lesimaria Cruz e Silva’

Introducao

No ambiente escolar proporciona a construgao de sabres
essenciais para relacionar-se na sociedade, como também
desenvolver atividades no mercado de trabalho. Assim, a escola
caracteriza-se por ser um ambiente de mudancas. Porém, muitos
acabam tendo uma visdo errdnea acerca da escola, em que esta é
responsavel por educar, em que esta deve repassar valores que
competem a familia, sendo esta uma das problematicas
enfrentadas na escola.

A educacio é uma ferramenta indispensdvel para a
sociedade, em que o individuo passa a desenvolver saberes acerca
das competéncias, como também passa a apropriar-se das
informacoes, colocando-as em pratica em seu cotidiano.

No Brasil durante muito tempo prevaleceu altas taxas de
analfabetismo, em que vinha a prejudicar o individuo, diante da
procura por trabalho, como também a prdpria remuneracao, que
nao era valorizada, ao comparar com o sujeito que apresentava
escolarizagdo, que na maioria das vezes eram pessoas de classe
social favorecida.

! Psicopedagogia Institucional e Clinica pela Faculdade de Ciéncia, Tecnologia e Educacao - FACITE,
Mestranda em Ciéncias da Educacao pela UNISULLIVAN Inc.
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Com os avancos que ocorreram em vem ocorrendo na
educacdo, esta tem permitido o acesso para a populacao em geral,
indiferente de cor, credo ou classe social, e até mesmo os que nao
tiveram acesso na idade propria, contribuindo para o progresso
social e economico do pais.

A educagdo necessita ser vista como a chave para o
progresso, e esta necessita de incentivos governamentais para que
possa alcangar o éxito, suprindo as necessidades existentes no
ambiente escolar, e propiciando aos educandos e mediadores
melhores oportunidades para o processo de ensino e
aprendizagem.

Este estudo tem como finalidade compreender as
contribui¢gdes da educacdo no processo formativo e social do
individuo, caracterizando-se como pesquisa bibliografica, realizada
em diferentes recortes cientificos, embasado em autores, como:
Libaneo (1994), Tiba (1998), Freire (2005), entre outros autores.

1. Os principios da educacdo basica

A educagao basica é fruto de muitos avangos, voltados para
propiciar melhores oportunidades para a sociedade, para que esta
tenha acesso desde aos niveis de ensino essenciais, como educacio
infantil ensino fundamental, médio, como também, estes tém
direito ao acesso ao ensino superior.

Perante este enfoque, é cabivel destacar que:

A pratica educativa em nossa sociedade, através do processo de
transmissao e assimilacdo ativa de conhecimento e habilidades,
deve ter em vista a preparacdo de criancas e jovens para uma
compreensdo mais ampla da realidade social, para que essas
criangas e jovens se tornem agentes ativos de transformagéo
dessa realidade. (LIBANEO, 1994, p.151)

A caracterizacao e finalidade da educacao esta em possibilitar
condigoes para os individuos relacionarem-se melhor na sociedade,
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como terem oportunidades a uma melhor qualidade de vida,
oportunizando ao cesso a formacgdo profissional. O Artigo 2°,
ressalta que “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando” (LDB,
1998, p.13)

O Estado tem como responsabilidade de fornecer recursos
para as atividades educativas serem realizadas de forma eficiente,
por meio de uma estrutura adequada. A escola deve instruir a
todos os envolvidos neste processo, e o professor deve ser
orientado, como também ter acesso a capacitacdo, para que possa
aprimorar seus conhecimentos, contribuindo para o processo de
aprendizagem.

Muitas sao as mudangas que vem ocorrendo na sociedade, o
que requer da escola uma conduta flexivel diante dos profissionais
que atuam em seu meio, para que estes possam compreender as
particularidades existentes em sala de aula, como também
oportunizar os educandos, por meio da realizacio de
procedimentos metodolégicos diferenciados (ANDES, 1993).

a. Asinfluéncias da educacao na sociedade

Muitas sao as problematicas existentes na sociedade, em que
pessoas se encontram em situacao de vulnerabilidade e extrema
pobreza, e a auséncia ao acesso a seus direitos basicos vem a ser o
principal fator de tal incidéncia. Por sua vez, a educagao é a tnica
estratégia capaz de mudar a desigualdade social, por meio de
oportunidades para o acesso a educacao basica e profissional, em
que estes podem ter acesso a melhores oportunidades de vida.
Sendo relevante que estes também estejam motivados a darem o
ponta pé inicial para a transformacdo (BLIKSTEIN; ZUFFO, 2008).

A construcao de saberes envolve o querer, o estar motivado:
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Ao perceber que ndo sabe, o ser humano tem a tendéncia natural
de buscar meios de aprender, ja que é dotado de inteligéncia e,
em consequéncia, de curiosidade. Associando esses dois atributos,
pode surgir a criatividade, que fornece a base para as grandes
invengdes da humanidade. O espirito aventureiro instiga as
descobertas (TIBA, 1998, p.46)

A educacdo quebra barreiras, pois estd também instrui para
o convivo social, perante o respeito a diversidade,
independentemente de suas caracteristicas, sejam elas fisicas,
sOcias, economicas, credo, entre outros. A educagdo ndo distingui,
ndo separa, e nem classifica, mas busca unir, propiciando
oportunidades a todos o0s sujeitos a se desenvolverem
intelectualmente e socialmente.

A educacao deve ser vista como uma forma de desenvolver
pessoas criticas e ativas na sociedade,

Quanto mais se exercitem os educandos no arquivamento dos
depositos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdao em si a
consciéncia critica de que resultard a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele. Como sujeitos. Quanto mais se lhes
imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de
transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade
parcializada nos depositos recebidos (FREIRE, 2005, p. 68).

O educando nao deve ser visto como um mero receptor, mas
como sujeito capaz de interagir e discutir, como também
apresentar novas perspectivas, e melhorias para o seu meio, sendo
assim agente de mudangas.

b. A escola como um espaco de construcao de saberes

O ambiente escolar deve fornecer condigdes para atuacdo
docente, por meio da disponibilizacdo de recursos materiais, com
profissionais qualificados, para que estes possam dar suporte
adequado em seu processo de aprendizagem. A sala de aula deve
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ser um espaco de descobertas, e contemplar as necessidades
cognitivas dos sujeitos envolvidos, por meio da adaptacao fisica e
organizacional conforme a modalidade de ensino atendida (TIBA,
1998).

E no ambiente escolar em que o sujeito passa ter conta com
informagoes que auxiliard em suas vivencias,

A prética educativa em nossa sociedade, através do processo de
transmissao e assimilacdo ativa de conhecimento e habilidades,
deve ter em vista a preparacdo de criancas e jovens para uma
compreensao mais ampla da realidade social, para que essas
criangas e jovens se tornem agentes ativos de transformacdo
dessa realidade. (LIBANEO, 1994, p.151)

Durante a infancia a escola deve realizar estimulos
cognitivos aos educandos, por meio de recursos ludicos, objetos
concretos, despertando o interesse dos educandos a aprenderem, e
estarem concentrados no processo de mediacdao realizado pelo
docente.

No ensino fundamental o educando necessita compreender a
teoria, contextualizando a pratica, e o docente como sujeito ativo
deve estimular como também criar momentos diferenciados, por
meio de pesquisas, discussoes, realizacao de produgado, entre outras
formas de estimular o desenvolvimento intelectual do educando.

A pratica docente deve ser executada de forma diferenciada,
de modo que:

Sabendo que o fundamental da atuagdo docente é promover a
aprendizagem dos alunos, o professor reconhece a importancia
de envolvé-los, mobilizar seus processos de pensamento, explorar
todas as dimensodes e oportunidades de aprendizagem, fazer e
refazer percursos, criar e renovar procedimentos visando sempre
seus alunos reais, que formam um grupo com caracteristicas
proprias (CENPEC, 2002, p.2)
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Assim, todas as etapas da educagao basica apresentam seus
principios no processo de formagao do individuo, e todas também
estao centradas em uma formacdo com éxito, para que estes
possam atuar na sociedade de forma diferencia, desenvolvendo no
mercado de trabalho novos produtos e servicos, em prol de uma
melhor qualidade de vida para todos.

c. Asrelacoes necessarias entre familia e escola

Para que se possa alcancar o éxito no processo educativo a
familia é indispensavel no ambiente escolar, em que esta pode
intervir em conjunto com a escola perante a incidéncia de
problematicas. Também ¢ importante destacar que, a familia
quando participa na vida do filho/educando esta, estara
motivando, para que este venha a realizar seus estudos de forma
adequada (LOPEZ, 2002).

A familia ndo deve transferir para a escola a
responsabilidade de repassar valores para viver na sociedade, esta
deve se fazer presente na vida dos filhos, para que estes sejam
orientados diante de suas falhas e reverter a situagao, propiciando
a formagdo de uma identidade adequada para relacionar-se na
sociedade.

Para Vasconcelos (1989, p. 80):

Uma das melhores formas de se atingir a familia é através dos
proprios filhos; dai a relevancia da escola desenvolver um
trabalho participativo, significativo, em que realmente o aluno se
envolva e entenda o que estd sendo proposto para ele. Desta
maneira, o préprio filho terd argumentos para ajudar os pais a
compreender, a proposta da escola.

Assim, a familia ndo deve pensar que sua responsabilidade é
de apenas assegurar o alimento e moradia, estd também possui a
reponsabilidade de educar para as relagdes no meio em que vive,
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para que este sujeito possa respeitar as normas instituidas para o
convivio na sociedade.

Perante este enfoque, é relevante que a familia apresente a
educacdo como chave para mudangas, em que 0O sujeito em
formacdo passa a ter acesso a oportunidades para uma melhor
qualidade de vida e um futuro promissor. Apresentado a
desigualdade social como fruto das mazelas resultantes de gestao
administrativas, da propria sociedade, como também das
dificuldades que existiam para o individuo ter acesso a educacéo.
Mas atualmente a educacgao é disponibilizada gratuitamente para
todos.

Conclusoes

A partir do estudo realizado foi possivel compreender a
relevancia da educagdo para formacdo social e intelectual do
individuo. A escola é um espago de construcao e de transformacao
social, em que possibilita melhores oportunidades, por meio da
construcdo de sabres, contribuindo para formacdo de individuos
criticos e ativos na sociedade.

E de suma que a escola tenha condicdes para que a educacio
tenha um bom desempenho, e consecutivamente possa suprir as
necessidades informacionais e formativas dos educandos. A
realizacdo de momentos de construcdo de sabres entre os docentes
¢ de suma, necessitando que estes discutam melhorias e
alternativas a serem implantadas no ambiente escolar, como
também estejam em constante qualificagao.

A familia deve estar presente no processo de
desenvolvimento dos filhos, incentivando a estarem no ambiente
escolar, auxiliando diante de suas dificuldades, como também
repassando valores para viver pacificamente em seu meio social. O
que vem a ser relevante que a escola e familia estejam unidas no
processo formativo social e educacional, para que os resultados
venham a ser significativos.
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Capitulo 24

O papel da familia e do professor na educacao
sexual

Edleusa Delmondes Siqueira Pimentel*
Theéfilo Michel Alvares Cabral Besera?

Introdugao

Analisar a educagdo sexual e a responsabilidade familiar
implica em uma abordagem da relagdo familia-escola, onde a
familia deve comecar a educar seus filhos desde os primeiros anos
de vida até a idade adulta.

A familia e a escola desenvolvem uma parceria na educagao
da crianca, enquanto uma assume a tarefa exclusiva até certa
idade, a outra assumia a segunda parte, e dentro dessa parceria
elas partilham os papéis, sem que se possam trocar linhas
demarcantes, pois a educacdao é papel de todos (ALMEIDA; DE
LOURDES CENTA, 2009).

Os pais devem orientar e auxiliar a crianca e o adolescente
com dialogo, apoio e compreensao para sentirem-se protegidos de
tomar decisdes importantes. A comunicacdo sobre a educacdo em
vez de ser passada através de informagdes acontece através de
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atitudes, portanto é preciso que os pais reflitam e supere essa
postura de repressdo, discriminagao e preconceitos sexuais, 0 que
constitui uma tomada de consciéncia sobre a sexualidade (REIS;
VILAR, 2012).

Por medo de estarem despertando o desejo sexual de seus
filhos, os pais acabam por nao falarem sobre sexo e sexualidade,
permitindo transluzir que ndo entendem sobre tal assunto, sendo,
consequentemente, omissos a orientacdo sexual dentro de casa.
Néao podemos deixar de ressaltar que na auséncia dos pais a
televisao ocupa esse papel de socializacao da crianca (ALENCAR et
al, 2008).

Por este motivo, este trabalho de o objetivo de identificar a
importancia do papel da familia e do professor na educacao sexual.

1. Revendo a literatura

A proposta do MEC através dos Parametros Curriculares
Nacionais é a inclusdo da orientacdo sexual nas séries do Ensino
Fundamental. Orientar sexualmente nao quer dizer informar, mas
é um mecanismo mais elaborado baseado em experiéncias e
conhecimentos. O trabalho de educacdo sexual na escola pode
contribuir para a eficacia do processo de ensino-aprendizagem, ja
que a sexualidade envolve os aspectos emocionais que estao ligados
ao desenvolvimento tanto intelectual quanto social (CUNHA, 2013).

Sabemos da grande dificuldade tanto das escolas quantos
dos professores em abordar o tema da orientagdo sexual,
tornando-se uma atividade ardua e constrangedora para a maioria
deles, pois se sentem despreparados e sem capacitacdo, além da
resisténcia da aprovacao da familia.

1.1 Sexualidade Infantil: concepcao e caracteristica

Os primeiros conceitos de sexualidade infantil datam do
inicio do século XIX e sao ainda conhecidos ou aceitos pelos
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profissionais que lidam com criancas, inclusive educadores
(SCHINDHELM, 2011).

Para alguns educadores, as criancas sdo seres puros e
inocentes que ndo possuem sexualidade para expressar, e para
estes, as manifestagoes da sexualidade infantil aparecem como algo
feio e pecaminoso.

Dentre os outros adultos e educadores, entretanto, ja sao
amplamente propagadas as nogoes de existéncia e importancia da
sexualidade para o desenvolvimento das criangas.

A sexualidade é uma caracteristica fisiologica dos seres
humanos, uma necessidade basica, que envolve sentimentos,
pensamentos e atitudes relacionadas ao comportamento sexual,
mas nao restrito a questdes bioldgicas, mas funcional ou
anatdmica, se refere a questdes de razao e sentimentos,
caracterizados como uma questdo cultural. A sexualidade é como
uma construcdo individual na interacdo com o meio e cultura
(MALPIQUE, 2014).

As criancas, antes mesmo que os fatores determinantes dos
seres humanos assumirem importancia exibem comportamentos
relacionados a sexualidade. Compreender a sexualidade, tanto no
adulto e na crianga é algo dinamico e importancia singular.

1.2 Concepcao de sexualidade

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997)
sexualidade ¢ algo inerente ao ser humano. Ainda define que:

[...] tem grande importancia no desenvolvimento e na vida
psiquica das pessoas, pois independentemente da potencialidade
reprodutiva, relaciona-se com a busca do prazer, necessidade
fundamental dos seres humanos. Nesse sentido, a sexualidade é
entendida como algo inerente, que se manifesta desde o
nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do
desenvolvimento. Além disso, a sexualidade construida ao longo
da vida encontra-se necessariamente marcada pela histéria,



300 | Colecao do Fazer Educativo: volume 08

cultura, ciéncia, assim como pelos afetos e sentimentos,
expressando-se entdo com singularidade em cada sujeito. A
sexualidade infantil se desenvolve desde os primeiros dias de vida
e segue se manifestando de forma diferente em cada momento da
infancia. A vivencia saudéavel é fundamental na medida em que é
um dos aspectos essenciais de desenvolvimento global dos seres
humanos (PCN. 1997, p. 117).

Observa-se que muitas vezes a nossa angUstia leva a
concepcao reduzida da sexualidade nos conduzindo a confundir
sexualidade com genitalidade.

A sexualidade pode-se afirmar que é a manifestagao, o
estudo do comportamento sexual de um povo, uma cultura. A
sexualidade é estudar, saber e compreender como as pessoas se
sentem e identificam a sua vida sexual. Eles sio homem e mulher,
macho e fémea, em um determinado momento histérico e cultural.

Freud foi o primeiro a descrever sobre a sexualidade infantil
e os impactos das experiéncias na infancia sobre o carater adulto.
De acordo com Freud (1856-1939) a sexualidade comeca desde que
a crianga nasce e passa por alguns estagios de desenvolvimento. O
seu estudo com relagio a essas fases do desenvolvimento se
organiza de acordo com a parte do corpo em que a libido esta
concentrada no momento (BARROSO; BRUSCHINI, 2013).

1.3 Caracteristicas da sexualidade infantil

A primeira fase da sexualidade denominada por Freud é a
Fase Oral que vai desde o nascimento até quando a crianga para de
ser amamentada. E pela boca que a crianca tem o seu primeiro
contato com o mundo externo e as primeiras sensagoes prazerosas
de satisfacdo, por isso ela tenta reproduzi-la levando a boca todos
os objetos que pega, independentemente das suas necessidades
fisiologicas. Uma frustracdo nessa fase estabelecera predominio da
agressividade e destruicio de determinadas caracteristicas da
personalidade do individuo (TAQUETTE, 2008).
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A segunda fase é a Fase Anal, com aproximadamente trés
anos de idade, ao atingir o controle esfincteriano, a crianca
descobre a nogao de poder (REIS MOTTA; SILVA; DE CASTRO,
2010)

Segundo Suplicy (1993),

[...] as fezes passam a ter um valor simbélico, constituindo-se no
primeiro produto que a crianca oferece a0 mundo - que
efetivamente lhe pertence - é uma producio propria. E através
desse produto que a crianga cria uma fantasia de valor simbdlico
das fezes. No ambiente seguro para a crianga, as fezes passam a
representar um presente a ser ofertado pelos pais; quando, ao
contrario o ambiente é hostil e exige uma disciplina rigida quanto
aos habitos de higiene, a crianca se recusa a oferecer as fezes ao
mundo externo, ou seja, sua produgao, seu presente. Doar seu
produto no momento em que é solicitado torna-se uma maneira

N 7

de presentear & mae, ao contrario, a recusa é uma resposta
negativa frente ao desejo materno. (SUPLICY, 1993, p. 29).

Freud diz que uma vivéncia frustrada dessa fase torna o
sujeito manipulador, exigente, com mania de limpeza e arrumagao.

A terceira € a Fase Falica que vai dos quatro aos sete anos e é
marcada pela diferenca dos genitais e por um momento decisivo na
formacio do sujeito que é o chamado Complexo de Edipo3.

Tem ainda a quarta que é a Fase de laténcia que vai dos sete
aos treze anos e compreende na resolucio do Complexo de Edipo;
e a ultima que é a Fase Genital que vai dos treze aos dezoito anos
coincidindo com a adolescéncia e tem como caracteristica as
mudangas corporais e psicologicas (FREUD, 2015).

A sexualidade toma diferentes rumos no desenvolvimento
sexual, e a crianca passa por diversas situagoes de
autoconhecimento tanto do proprio corpo como do corpo das

3 Complexo de Edipo ¢ também chamado de complexo nuclear das neuroses. Periodo, em que os
meninos focalizam o seu desejo e prazer na mée; e as meninas, no pai. £ também nessa fase que a
crianga distingue a diferenca dos sexos masculino e feminino e determina sua fixacdo pela pessoa
mais préxima do sexo oposto.
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outras pessoas. De acordo com as fases do desenvolvimento as
curiosidades infantis também sao distintas em cada faixa etéria.

Mesmo conscientes da responsabilidade e da importancia
que tem o processo de desenvolvimento das manifestagoes sexuais
nas criangas, a escola nem sempre aborda o tema com a
intensidade necessaria, e quando aborda é de forma bem
superficial e reducionista, mostrando apenas o0s aspectos
biolégicos, sendo que, vai mais além do que esses aspectos, pois
envolve as emogoes.

1.4 O Sexo e a infancia: aspectos que podem interferir no
desenvolvimento sexual infantil

De acordo com Garcia e Silva (1979), a crianca ndo deve
oferecer sintomas do processo sexual antes da puberdade.
Sintomas de um comportamento intencional: manifestacdes de
excitagao erdtica em brinquedos sexuais, prazer em falar do sexo,
ou adocdo deliberada de um comportamento erético.

Quando a crianca se comporta desta forma, nao estd em uma
situacdo normal, a maturidade sexual da crianca é uma forma
doentia da personalidade, como registrado por Ribeiro (1993).

Ainda de acordo com Ribeiro (1993), a crianca tem a sua vida
sexual, mas nao percebe o erdtico, e quando isso ocorre, hi
certamente um problema, emocional ou mental.

Existem muitas causas capazes de determinar a maturidade
da vida sexual infantil entre as quais se destaca:

1.5 A Importancia do professor na educacao sexual

De acordo com Fagundes (1993, p. 05) "O que a familia é [...]
o contexto no qual uma crianga é a primeira identificacdo de si
mesma, com o “outro” privilegiado por ser a mae, pois ela esta
presente".
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Inicialmente, as atitudes dos pais enquanto modelos e
enquanto estimulos favoraveis ao desenvolvimento sexual
satisfatoria das criancas, mas em algum momento da vida para
essas criancas, esses modelos nao sao o suficiente e eles comecam a
questionar os pais sobre os fatores relacionados a sexualidade
como uma forma de satisfazer a sua curiosidade.

Com o medo de estarem forcando o desejo sexual dos seus
filhos, os pais muitas vezes nao conseguem falar sobre sexo, o que
demonstra, segundo Fagundes (1993, p. 10) que "ndo sabem, ou
preferem ignorar, que a sexualidade é instintiva, que nascem
instantaneamente nos individuos, e deixar de guiad-los complica
ainda mais a situacéo”.

Quando vem a escola, essa crianca nao teve sua curiosidade
sexual satisfeito em casa e encontra os professores sem qualquer
formagao profissional para lidar com isso e permanecem sem
nenhuma educacio sexual.

Isto, segundo a autora, levou o sistema de ensino,
comunidades, associagdes profissionais a reivindicar um programa
educacao sexual para criangas e jovens.

Algumas experiéncias de implementacao de processos de
orientacdo sexual para alunos de nivel béasico ou superior sao
descritas pela autora, para justificar o desenvolvimento, por ela,
"um trabalho de pesquisa-agdo, a fim de planejar e implementar
um sistema de agdo conjunta, apds o diagnoéstico necessita de
procurar subsidios para implementar programas de educacido
sexual nos cursos de formacao de professores”. Fagundes (1993, p.
12).

1.6 A¢oes do professor

O professor precisa ficar atento as diversas expressoes e
comportamentos de alunos sobre a sexualidade, que pode
significar uma necessidade nao verbalizada de discussdes e
compreensdo sobre tal assunto, é necessario que o mesmo tenha
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jogo de cintura para lhe dar com as situagdes. Um dos obstaculos
para o professor com relagdo as orientagdes sobre as manifestagdes
sexuais é o distanciamento entre professor e aluno, para o éxito de
tal trabalho é preciso uma relagdo de confianga e amizade entre
aluno e professor.

Um novo profissional de grande importancia para
compreensao do desenvolvimento humano e da sexualidade é o
psicopedagogo que pode realizar uma orientagao sexual reflexiva e
eficaz para toda a sociedade. O psicopedagogo é um novo aliado da
escola para executar a tarefa de educar sexualmente as criangas e
adolescentes.

Cabe ao educador, ao professor, ao pedagogo reconhecer,
respeitar e conduzir as diversas formas de manifestacbes da
sexualidade infantil, que se manifesta de forma individual,
particular a cada um e trabalhar na implantacdo de programas de
orientacdo sexual, na tentativa de caminhar para uma educacao
coerente, com o sentido de informar, discutir os preconceitos e
atitudes existentes na sociedade.

3. Metodologia

Para o alcance do objetivo do presente estudo utilizou-se
como metodologia de pesquisa o estudo de revisao critica da
literatura ou também denominado de revisdo bibliografica de
carater descritivo.

A pesquisa bibliografica quando sua realizagdo se da por
meio de informacdes e conhecimentos que ja se encontram
publicados, e sendo assim, sdo constituidos de artigos, livros,
monografias e dissertacdes (MARQUES; PECCIN, 2005).

A pesquisa descritiva tem como objetivo observar, historiar,
ponderar e correlacionar fatos ou fendmenos (variaveis) sem
manipula-los. Procura descobrir, com precisdo possivel, a
frequéncia com que um fendmeno ocorre, sua relacio e conexao
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com outros, sua natureza e caracteristicas (CERVO; BERVIAN,
2002).

Sendo assim foi realizado um levantamento de bibliografias
de autores que discutem a tematica proposta e analisada as
principais informagdes, para que pudessem ser extraidos os
melhores conhecimentos acerca da tematica.

Por se tratar de uma pesquisa sem o envolvimento de seres
humanos, entrevistas, ensaios-clinicos ndo necessita de aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisas (CEP).

Conclusoes

E na escola que a crianca passa a maior parte do seu tempo,
um lugar cheio de sonhos, medos, -curiosidades, ideias,
aprendizagens, conquistas e descobertas; portanto nao se podem
excluir as manifestagoes sexuais na infancia, e sim criar um espago
de discussao aberta e franca sobre ela.

E necessario que o professor tome consciéncia de que as
manifestagdes da sexualidade infantil se constituem em aspectos
naturais e integrantes do desenvolvimento humano. Trabalhar
com educacao afeto-sexual de crianga ndo é tarefa facil para
aqueles que se propdem a lutar por uma juventude mais realizada
e por uma geragao mais feliz.

Enfim a escola e a familia precisam ter cuidado ao tratar da
sexualidade com as criancas para nao as incentivar com conceitos
preconceituosos ou vulgares. E possivel desenvolver programas
integrados ao projeto pedagodgico, que contemplem a questdao que
passa pelo prazer de pensar, o respeito por si e pelo outro,
desenvolvendo uma visdo critica e reflexiva com o corpo e a
sexualidade exercendo a sua cidadania plena.
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Capitulo 25
Qualidade na educacao e politicas publicas

Maria Aparecida da Silva

Introducao

A realizacdo de uma reflexao acerca da qualidade da
educacdo no pais é indispensavel, ja que as mudangas que ocorrem
a nivel mundial, como também nacional refletem sobre a criacao
de politicas e estratégias a serem incorporadas em sala de aula. O
funcionamento da educacdo ocorre por meio da presenca de
diferentes esferas, em que estas criam politicas a serem aplicadas
em prol do alcance do éxito educacional.

As politicas publicas sdo criadas para minimizar as
problematicas existentes, propiciando condi¢cbes para 0s
individuos, e em sua forma de organizagao, para terem melhores
oportunidades e qualidade. Porém, ainda se encontra muitas
limitacbes nas politicas publicas, dentre elas a auséncia da
execucdo, em que muitas vezes apenas fica no papel, como também
a auséncia de profissionais qualificados para lidar com o publico
heterogéneo que se encontra em ambientes educacionais.

Assim, percebe-se que muitos sdo os desafios presentes na
sociedade, o que requer a realizacdo de medidas urgentes, para que
se possa alcangar uma educagao de qualidade.

! Mestranda em Ciéncias da Educagao pela UNISULLIVAN INC., Especialista em Psicopedagogia
Institucional e Clinica pela Faculdade de Patos - FIP. E-mail: bonequinha_jay@hotmail.com


mailto:bonequinha_jay@hotmail.com

308 | Colecao do Fazer Educativo: volume 08

O presente estudo tem como finalidade compreender os
avancos na criagao de politicas publicas educacionais em prol da
qualidade da educacdo. A pesquisa encontra-se embasada em
pressupostos tedricos de autores, como: Vieira (2001), Fonseca
(2008), Zibas (2008), entre outros.

1. Qualidade no planejamento educacional

Durante a década de 60 muitos avancos aconteceram na
educacdo, em especial na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao de
61, em que foi implantado os primeiros planos educacionais. Com a
necessidade de mudancas que se fazia presente, ja existiam
perspectivas e planos de mudancas, em que era representado por
educadores renovadores (FONSECA, 2009).

De acordo com Baia Horta (1982), citado por Fonseca
(2009), a Associagao Brasileira de Educagao (ABE), desempenhava
papel importante no processo de orientagdo de valores, como
também assegurava a universalizagao da educacdo, para que esta
fosse ofertada gratuitamente para todos, como também priorizava
um ensino de qualidade, levando em consideracdo aspectos
metodoldgicos, e formagao pedagogica.

Assim, o educando necessitava ser compreendido diante de
suas peculiaridades, levando o mediador para sala de aula
procedimentos metodologicos que facilite o processo de
assimilagao, como também suprir as necessidades informacionais
destes sujeitos.

Com a organizacdo do Estado Novo muitas mudancas
ocorreram no nas medidas criadas para o funcionamento da
educacdo, criadas em 1934. Assim, com a elaboracdo do plano
educacional em 1937, este foi apresentado, no entanto nao obteve
éxito na aprovacdo, ja que o congresso se encontrava em uma
situacgdo cadtica, em que acabou desencadeando o seu fechamento
(FONSECA, 2009).



Maria Aparecida da Silva | 309

Para Schwartzman et al. (1984), citado por Fonseca (1999),
as politicas voltadas para a educacdo, criadas durante o Estado
Novo apresentava e priorizava a formagao para execucao das
atividades laborais, para assim compreender as particularidades
existentes no ambiente escolar. Por sua vez, durante este periodo
pairava uma educacao classificatoria, em que separava a elite da
classe menos favorecida, caracterizando-se como uma educagao
diferenciada por classe. Por sua vez, muitas mudangas ocorreram
acerca da definicdo e oferta da educagdo no pais, em que todos
passaram a serem vistos de forma igualitaria.

1.1 Planos educacionais e programas estratégicos

Durante a instauracdo do governo militar, o Plano 1963-1965
foi revisto, com a finalidade de contextualizar a realidade
brasileira, como também envolvendo a nova visao do governo. Por
sua vez, as metas eram fixadas, rigorosamente, pelo
“estabelecimento de agdes e de recursos financeiros para vencer os
déficits de educagao plenamente justificaveis” (Brasil/MEC, 1965,
p. 21). A gestdo educacional passou a ser orientada pelo Decreto
governamental n. 200, de 1967, em que causou uma reforma
administrativa no funcionamento de entidades ptblicas.

Na educagdo basica, foram criadas medidas a serem
incorporadas no ambiente escolar, para que todos tivessem acesso
a educagao. Assim, desencadeou-se programas e projetos voltados
para o atendimento de pessoas com deficiéncias, levando em
consideracao suas particularidades.

Desenvolver atividades com base em projeto é uma pratica
atual, que vem se tornando comum em todas as areas do
conhecimento e setores organizacionais. E particularmente na area
educacional, o volume de agoes embasadas em projetos é percebida
em todos os niveis e setores do sistema da educagao, sejam pelo
setor publico ou privado.
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No campo educacional, os projetos voltados para o processo
de ensino e aprendizagem, perante a disponibilizacao de recursos,
como também os desenvolvimentos da pratica docente em seu
aperfeicoamento aconteceram durante as décadas de 60 e 70. Os
projetos criados tinham como finalidade o processo de mediagao,
para que este pudesse ocorrer de forma significativa (MOURA,
BARBOSA, 2006, p. 20).

O projeto educacional, caracteriza-se por ser um
empreendimento de duracdo finita, constituido por objetivos
claramente definidos em funcao de problemas, oportunidades,
necessidades, envolvendo o0s sujeitos presentes no processo
educativo, docentes, coordenacao, buscando propiciar melhorias
no processo educativo e de formacdo humana (MOURA, BARBOSA,
2006, p. 23).

A realizacdo do planejamento no ambiente escolar é de suma
importancia, e os projetos envolvem o planejar, para que os seus
principios venham a alcangar o éxito. Assim, um plano de um
projeto caracteriza-se por ser um percurso, permeado por
objetivos, regras, em que a agao esta subordinada ao planejar.

1.2 Nova Republica: movimentos sociais e parceria
internacional

Durante o surgimento do regime militar, presente na
Republica Nova, desencadeou a mobilizacdo de diferentes setores
da sociedade civil, em que propiciou a criacio de politicas
democraticas. Assim, os participantes discutiram em conjunto com
as governantes medidas consideradas eficientes, em prol do
funcionamento da educagao, diante de suas modalidades de ensino
(FONSECA, 2009)

Para Melucci (1996), com as mudangas que ocorreram na
sociedade, as politicas publicas passaram a ser discutidas em
diferentes niveis. Quando se idealiza a¢des, ja que aqueles que por
muito tempo foram excluidos, passaram a ser e se sentir incluidos.
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Os avangos da inclusdo propiciaram inameros beneficios,
seja no ambiente escolar, como no mercado de trabalho, e até
mesmo nas vias de locomocao, e que pessoas com deficiéncias
passam a ser vistas diante de suas necessidades, em que os
ambientes também passaram a ser acessiveis, contribuindo para a
socializagao destes.

Muitos movimentos ocorreram em prol da igualdade social,
do direito para todos, como também em dareas em especifico.
Assim, os movimentos passaram a se popularizar e levar um maior
numero de participantes durante o século XX, com a
disponibilizacdo e acesso a uma diversidade de meios de
comunicac¢ao (DI CINTIO, 2010).

Nao existe apenas um movimento que caracterize a luta pela
mudanga nos paradigmas sociais, mas uma série de movimentos.
Na América Latina, na educagao, o movimento estudantil no Chile,
conhecido como a Revolta dos Pinguins (ZIBAS, 2008),
apresentava em sua caracterizagao a luta por uma educacdo de
qualidade, luta contra o desvio de verbas e corrupgao presente nas
entidades que geriam.

1.3 As politicas no funcionamento da educacio

As politicas publicas nao educacdo sao indispensaveis, em
que permite a gestao organizacional desenvolver suas atividades de
forma eficientes, levando em consideragdo as particularidades
presentes em sala de aula.

E cabivel destacar que tanto a estrutura como o
funcionamento de uma organizagao escolar podem mudar, em que
apresenta um carater determinante. Na educagao, a organizagao do
ensino infere de forma direta no processo de aprendizagem, o que
requer a disponibilizacdo de recursos materiais, como também
humanos. As escolas necessitam de uma estrutura adequada, para
suprir a necessidade de seu publico heterogéneo, possibilitando
estabelecer relacdes prazerosas, sem limitagoes (VIEIRA, 2001).
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E cabivel destacar que a qualidade na educaciio envolve:

A qualidade converge com a ideia de bem feito e completo. A
educagdo é o termo resumo da qualidade na &rea social e
humana, pois ele entende que ndo tem como chegar a qualidade
sem educacdo. Esta educagido por sua vez, exige construgio e
participacao, precisa de curriculo, de prédios, de equipamentos,
mas sobretudo de bons professores, de gestdo criativa e de
ambiente construtivo, participativo, sobretudo de alunos
construtivos e participativos para a qualidade se efetivar (DEMO,
2001, p.21).

Muitas sdo as problematicas presentes no ambiente escolar,
como a necessidade de adaptacio do espago fisico para o
atendimento de pessoas com deficiéncia fisica, como também a
disponibilidade de docentes qualificados para lidar com educandos
deficientes, auséncia de recursos materiais, entre outros.

A educacdo necessita de atencdo, da disponibilidade de
recursos, para que os docentes, gestdo escolar tenha condigdes
para desenvolverem uma educacio de qualidade. Nao basta apenas
ter em sala de aula o docente, é necessario de recursos para tal.

Conclusoes

A criagao de politicas ptblicas sdo reflexos das necessidades
presentes na sociedade, para que estes sujeitos tenham condigdes
de se desenvolver socialmente e intelectualmente. Para que a
educacdo seja desenvolvida com qualidade é necessario que as
escolas recebam os recursos necessarios para assegurar o seu
funcionamento, atendendo o seu publico heterogéneo, propiciando
condigOes para estes se desenvolverem.

A educagdo necessita de recursos, como também
profissionais qualificados para suprir as necessidades existentes
em sala de aula, o que requer das entidades governamentais
comprometimento na oferta de recursos para o funcionamento da
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educacdo, como também na valorizacdo da mao de obra, que é
responsavel pela formacao destes cidadaos.

As politicas publicas sdao de suma importancia, tonando-se
possivel de minimizar as problemaéticas e necessidades presentes
no ambiente escolar. A gestdo, docentes, familia, educandos
necessitam estar unidos para lutarem por melhorias, para que a
educacdo realmente seja ofertada diante de seus principios, e possa
alcancar o éxito.
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Capitulo 26

Educacao infantil e as novas tecnologias

Cicero Ivanildo Regis do Nascimento*

Introducao

No ambito educacional tem se discutido muito sobre a
insercao da informatica. Docentes questionam-se sobre a utilizacao
destes recursos na educagao infantil, em seus fatores positivos e
negativos. Perante esta problematica este trabalho busca esclarecer
algumas indagagdes que surgem no ambiente escolar sobre a
utilizacdo das tecnologias na pratica docente na modalidade de
ensino educacdo infantil.

E necessirio que o individuo tenha acesso aos avancos
tecnolégicos, para que este possa usufruir das mais variadas
possibilidades de desenvolvimento, seja eles sociais ou educativos.
Este trabalho tem como objetivo analisar as influéncias das
tecnologias no processo do desenvolvimento da crianga na
educacéo infantil.

O docente deve ter conhecimento sobre as finalidades
pedagogicas das tecnologias para saber usufruir da melhor forma
possivel, propondo aulas inovadoras e divertidas.

As tecnologias no ambiente educacional desempenham papel
importante com instrumentos metodoldgicos, facilitando a
disponibilizagdo de variadas informagoes de diferentes areas do
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saber. Na educagao infantil as tecnologias sao utilizadas de forma
ladica por meio de jogos educativos. Outras formas que
contribuem no processo de desenvolvimento da crianga.

A abordagem sobre esta tematica foi desenvolvida por meio
de pesquisa bibliografica realizado em diferentes recortes
cientificos, buscando contribuir com informacoes relevantes.

1.  Ainsercao das novas tecnologias na sociedade

A Informaética foi desenvolvida com a finalidade de executar
calculos, com o passar dos anos foi aprimorada realizando variados
procedimentos. Com os avancos ocorridos na sociedade com a
insercao da informatica ao ambito escolar também se adequou a
estas mudangas como ferramenta para construcio do
conhecimento no ambiente escolar. Para Almeida e Prado (1991: 1),
ressalta que a partir das novas tecnologias possibilitou:

“Hoje é consenso que as novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo podem potencializar a mudanca do processo de
ensino e de aprendizagem e que, os resultados promissores em
termos de avangos educacionais relacionam-se diretamente com
a idéia do uso da tecnologia a servigo da emancipagdo humana,
do desenvolvimento da criatividade, da autocritica, da autonomia
e da liberdade responsavel. ”

Para Sette et al. (1999), a utilizagdo de software proporciona
diferentes melhorias para o homem, facilitando o gerenciamento
de organizacdes, com ambito escolar proporciona 0
desenvolvimento do cognitivo.

Ainda segundo Sette et al. (1999, 26), os softwares
contribuem por meio:

Explore a criatividade, a iniciativa e a interatividade, propiciando
ao aluno a postura ativa diante da maquina e do sistema;
Desperte a curiosidade; Incentive o trabalho cooperativo e
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interdisciplinar; Estimule ou ndo a competitividade (de acordo
com a linha pedagégica adotada) nas diversas dimensdes (com
relacio aos colegas, ao computador, a si proprio etc.); Estimule a
reflexdo, o raciocinio, a compreensdo de conceitos; Ressalte a
importancia do processo em vez do resultado obtido (ganhar ou
perder, certo ou errado), entre outras contribuigoes.

1.1 A utilizacdo da informética na educacdo infantil

De acordo com Oliveira e Fischer (1996), a utilizacdo do
computador em ambientes escolares tem sido considerando como
um avango, possibilitando o educando a variadas informagoes,
sendo estes relevantes para seu desenvolvimento. A computacdo
também permite na educacdo infantil a ativagdo dos hemisférios
cerebrais que instiga a crianca em aprender, por meio das mais
variadas cores, sons, imagens destinadas ao processo educativo ao
deste publico.

A partir dos estudos realizados por Piaget, sobre o processo
de desenvolvimento da inteligéncia da crianga, o pesquisador
realiza diferentes comparagdes com criancas de faixa etéria
diferentes, e fica surpreendido com as respostas das criancgas, a sua
surpresa nao é com as respostas corretas, mas sim com as
incorretas, pois a partir dos erros trabalhou as respostas corretas
de forma divertida, passando a criangas a aprenderem de forma
prazerosa (BEARD, 1991).

Para Vygotky, a crianga possui a capacidade de realizar
diferentes atividades por meio da orientacdo e em cooperacdo,
futuramente é capaz de realizar sozinha e descobrir além do que
foi orientado. Este enfoque encontra-se relacionado a utilizagao da
informética em que a crianca primeiramente é orientada e em
seguida procura descobrir o0s mais variados softwares,
necessitando que um adulto realize a orientacio dos programas,
sendo estes com principios educativos (MATTEI, 2001).

Com os avancos que ocorreram na sociedade, é relevante
destacar que as criancas se encontram diante de variados recursos
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tecnoldgicos e informacdes, que favorecem o seu desenvolvimento
intelectual. No ambiente escolar sio trabalhadas diferentes
informacodes, estas também se encontram interligadas as midias e
as criancas estao inseridas no mundo da informacao e
comunicacdo (ALVES, 2008).

Segundo Gadotti (2000), € necessario eu as escolas
desempenhem seu papel de forma inovadora, orientando as
criancas pela busca de informacbes relevantes para seu
crescimento. A partir da pratica educativa com inserc¢ao tecnolégica
na educacdo infantil, possibilita a crianca a terem acesso as mais
variadas informacoes.

Com a utilizacdo das tecnologias no ambiente educacional, a
escola estara contribuindo para a formacado de educandos criticos,
reflexivos e criativos. O docente deve articular seu planejamento
com a utilizacdo dos TIC com a finalidade pedagdgica (PEREIRA et
al.,2005).

1.2 Formacao de docente na Educagio Infantil

Para Coll (1992), o processo de construcao do conhecimento
nao deve ser considerado como uma etapa de cumulagao de
informacdes, mais sim como um momento de construgao de
conhecimentos essenciais para futuras experiéncias para o
educando.

De acordo com Farias (2003: 19):

Nio é suficiente equipar materialmente as escolas. E preciso
cuidar do material humano, de sua formacdo continuada como
estratégia de politica prioritaria para que a incorporacdo de
tecnologias como o computador possa, de fato, ser um contributo
a educacdo. Do contrério, a mudanca na prética escolar na
perspectiva de melhora tende a constituir-se numa retérica do
discurso politico sedutor.

A LDB ressalta em seu artigo 1° enfatiza que:
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Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (BRASIL, 1996).

O docente deve estar preparado para manusear as novas
tecnologias no ambiente educacional, na educacdo infantil deve
articular programas educativos voltados para construcao do
conhecimento significativo interligados com as competéncias.
Amante (2011: 59) ressalta sobre as contribuicdes das novas
tecnologias na realizagao de pesquisas:

“Possuirem caracteristicas abertas (open-ended) que encorajem a
exploragdo e a imaginacdo, por oposi¢ao aos programas muito
estruturados do tipo exercicio e pratica (drill and practice);
Serem amigaveis e intuitivas, ou seja, faceis de wusar,
apresentando menus e icones figurativos facilmente associaveis a
sua fungdo; Serem flexiveis, permitindo responder a diversas
necessidades e objetivos educacionais, orientadas para o sucesso,
fornecendo feedbacks positivos e pistas que, se necessario, guiem
a crianca; Atribuirem a crianca um papel ativo, solicitando
reagOes, escolhas, exploracio, tomada de decisoes, realizagdo de
atividades; Serem multissensoriais, atraentes, interativas, mas
que ndo se reduzam a um espetaculo de sons, musica, cores e
movimento, sem contetido e relevancia, entre outros”.

Para Miranda-Pinto e Osorio (2009), é necessario que o0s
docentes tenham uma o6tica mais avancada sobre a inser¢ao das
novas tecnologias na educacdo infantil, em que compreendam
como um instrumento que permite a comunicagao e colaboracao
na pratica docente, sendo relevante para o proprio docente em seu
desenvolvimento. As tecnologias permitem ao docente elaborar
aulas atrativas e com informagoes importantes para o educando,
passando a realizar aulas atrativas e cooperativas para o0s
educandos.
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Para realizacdo adequada na selegiao de software educacional
a inter-relacdo com os contetdos trabalhados em sala de aula. A
utilizacdo das novas tecnologias como instrumento metodolégico
deve ser analisado de forma sucinta, avaliando os aspectos
positivos da prética docente planejada, e os negativos vindos da
falta de planejamento. Conduzir a utilizacao na educacao infantil é
relevante, por promover momentos de experiéncias e
aprendizagens (DOWNES, 2005).

Para Faria e Ramos (2010), as tecnologias permitem o
desenvolvimento oral e também a escrita da crianga, em que
realiza associagdes entre as palavras para manusear os softwares.
As criancas podem desenvolver a edi¢ao de som com realizagao de
contagao de histérias, cantarem musicas entre outras atividades.

1.3 Biblioteca virtual na educacao infantil

Nos dltimos anos a biblioteca tem sido discutida perante sua
relevancia no ambiente escolar, em especial no seu papel de
facilitar o acesso a variadas informacoes. As midias estdao presentes
neste novo cenario que possibilita por meio das tecnologias a
criacdo de biblioteca virtual. Marchiori (1997: 4), ressalta sobre o
significado da biblioteca virtual:

A biblioteca eletrnica é o termo que se refere ao sistema no qual
o0s processos bésicos da biblioteca sdo de natureza eletronica, o
que implica ampla utilizacio de computadores e de suas
facilidades na construcdo de indices on-line, busca de textos
completos e na recuperacdo e armazenagem de registros. A
biblioteca eletrdnica se direcionard para ampliar o uso de
computadores na armazenagem, recuperacao e disponibilidade
de informacdo, podendo envolver-se em projetos para a
digitalizagdo de livros. Haverd um uso extensivo de meios
eletronicos que ainda coexistirdao com as publica¢bes eletronicas e
serd possivel remeter-se ao bibliotecirio e aos '"sistemas
especialistas”.
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A biblioteca digital foi determinada para representar o
avan¢o, com a disponibilidade de diferentes acervos de
documentos produzidos por varios pesquisadores, que buscam
informar o individuo (TAMMARO; SALARELLI, 2008).

A biblioteca multimidia atende a diferentes publicos em
formatos variados, possuindo uma serie de meios com finalidade
de facilitar o acesso a informagao (ROWLEY, 2002).

Em conformidade com Moura (2009: 25), ressalta sobre a
importancia da organizacdao do espaco escolar para a pratica da
leitura:

“O espago necessita ser planejado de tal modo que possibilite o
desenvolvimento dos movimentos corporais, da estimulacdo dos
sentidos e das competéncias linguisticas e cognitivas; além de
possibilitar a formacao de valores sociais”.

A utilizacdo da biblioteca eletronica tem como finalidade de
informar, facilitando o acesso a informagdes de diferentes géneros
e formas de chamar a atengiao do educando, na educacao infantil
utiliza-se muitos atributos ladicos virtuais para estimular a crianga
em seu processo de desenvolvimento educacional (DAVENPORT,
2002).

A biblioteca infantil é considerada como um ambiente que
proporciona a crian¢a o contato com as mais variadas obras
literérias em diferentes formas, ensinando de maneira divertida e
preparando a criancas para as futuras vivencias escolares
(CORREA, 2002).

1.4 Os recursos multimidias na aprendizagem

Compreender as tecnologias educacionais e sociais ¢ uma
tarefa importante. As tecnologias educacionais sao utilizadas como
instrumento no processo de mediacio das informagdes. A
tecnologia social esta relacionada como instrumento que minimiza
as desigualdades sociais (BRITO, 2006).
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Com as tecnologias que se encontram presentes no ambito
escolar contemporaneo, é notério que possui grande influéncia,
podendo modificar a¢des e defini¢oes. Kenski (2007), aborda que:

A evolugdo tecnoldgica nao se restringe apenas aos novos usos de
determinados  equipamentos e produtos. FEla altera
comportamentos. A ampliacio e a banalizacio do uso de
determinada tecnologia impOem-se a cultura existente e
transformam nao apenas o comportamento individual, mas o de
todo o grupo social (KENSKI, 2007, p. 21).

As inovagdes tecnoldgicas permitiram a multifuncionalidade
e integracdo a diferentes areas do conhecimento. A utilizagido de
recursos tecnolégicos no ambiente escolar possibilita a realizacao
de variadas atividades com o mesmo instrumento (MORAN, 2011).

Para Turkle (1997), é notério que as criancas que tem acesso
as TIC desenvolvem diferentes estratégias para utilizar estes
recursos mesmo nao sendo alfabetizadas. Estes novos
instrumentos estimula o processo de desenvolvimento de
inteligéncias que muitas vezes podem estar proximas a
pensamentos adultos.

A média na educacdo tem apresentado eficacio em sua
aplicabilidade, sendo conveniente que o docente utilize com fins
pedagogicos apropriados a cada modalidade de ensino e contetdo
a serem trabalhados (BELLONI, 2001)

2. Metodologia

O presente trabalho foi desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica em livros e artigos com publicacao na internet, em
que foram analisados diferentes pressupostos tedricos sobre a
tematica “Educacdo infantil e as novas tecnologias”.

Para Gil (1999), a pesquisa cientifica contribui para
compreensdao de diferentes problematicas na sociedade na
resolugao de problemas, e contribui com melhorias.
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Conclusoes

A utilizacdo das midias na educagdo tem desencadeado
resultados positivo por inovar a pratica docente e permitir ao
educando o acesso as mais variadas informagdes.

Na educacdo infantil esta estratégia também tem eficacia em
sua utilizagdo estimulando o cognitivo da crianga perante os mais
variados softwares. E relevante que a insercéo dos TIC no combate
escolar seja articulada por meio de planejamento contextualizados
com principios educativos, e que o docente oriente as criancas a
usufruir de forma adequada por nao comprometer a formacao da
crianca.
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Capitulo 27
Diversidade cultural no contexto escolar

Elenalva Rodrigues Carvalho Queiroz*

Introducao

O Brasil tem conquistado importantes resultados na
ampliacdo do acesso e no exercicio dos direitos, por parte dos
cidaddos. No entanto, hd ainda imensos desafios a vencer, como
ampliacdo do acesso a educagao basica, assim como o respeito e a
valorizagao da diversidade cultural existente nas escolas. Sabe-se
que as discriminacoes étnico-raciais sdo produzidas e reproduzidas
em todos os espagos da vida social brasileira, a escola infelizmente
é um deles.

O professor em sala de aula sente grande dificuldade para
trabalhar com tanta diversidade e fazer com que seja aceita entre
os alunos. Tenta construir entre eles conceitos de solidariedade,
amizade, respeito e que entendam a educacdo que se pretende
diversificada e inclusiva.

Como sabemos a escola é um espago sociocultural, em que é
possivel o encontro na diversidade. Ela é também um espago
marcado por simbolos, crengas, valores e uma diversidade de
culturas.

! Graduada em Pedagogia, Pds-graduada em Psicopedagogia e Mestranda em Ciéncias da Educacao
pela UNISULLIVAN INC.
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Nesta perspectiva a abordagem sobre a diversidade cultural
no contexto escolar ¢ de suma importancia, desafiando a escola a
rever concepgoes e paradigmas, e também criar espacos inclusivos,
de modo a respeitar e valorizar a diversidade cultural dos alunos. O
desafio maior para os docentes é encontrar estratégias de ensino
diversificados que ultrapasse programas e contetido, e que crie
mecanismos que atendem a diversidade cultural dos seus alunos.

Historicamente falando, a escola tem dificuldades para lidar
com a diversidade. As diferencas tornam-se problemas ao invés de
oportunidades para produzir saberes em diferentes niveis de
aprendizagens. A escola é o lugar em que todos os alunos devem
ter as mesmas oportunidades, mas com estratégias de
aprendizagens diferentes.

Quanto a justificagao da escolha deste tema, prende-se com o
fato de ser um assunto bastante atual e de grande importancia,
uma vez que, a diversidade cultural surge como uma das principais
caracteristicas da nossa sociedade, e como sabemos, ela esta
presente também na instituicdo escolar, e deve ser compreendida e
avaliada numa perspectiva de respeito muttuo, no sentido de haver
uma verdadeira convivéncia intercultural.

A instituicdo escolar precisa reconhecer que cada aluno
possui diferentes maneiras de aprender, ritmos, interesses
diversos, estilos e estratégias diferenciadas. Entendendo que nao
podemos esperar turmas homogéneas, como sempre o0s
professores sonharam onde seu ensino serias facilitado, mas fazer
com que essa diversidade se enquadre na sala de aula e fora dela,
tornando-se positiva para todos.

1. Referencial tedrico

Para Abramowicz (2006, p. 12), diversidade pode significar
“variedade, diferenca e multiplicidade entre diferentes objetos ou
realidade”. A diversidade faz parte do acontecer humano e de
acordo com Lima (2006, p. 17), ela pode ser definida como a
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norma da espécie humana: Os seres humanos sido diversos em
suas experiéncias culturais, sdao Unicos em suas personalidades e
sao também diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres
humanos apresentam ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas
diversidades provocam impedimentos de natureza distinta no
processo de desenvolvimento das pessoas (as chamadas de
portadoras de necessidades especiais).

Assim, o conceito surge associado a pluralidade,
multiplicidade, heterogeneidade e variedade. Muitas vezes
também, pode ser encontrado na intersec¢do de diferencas. Nesse
sentido, podemos afirmar que onde ha diversidade existe
diferenca.

Por seu turno Costa (2008, p. 38) afirma que:

Seria muito mais simples dizer que o substantivo diversidade
significa variedade, diferenca e multiplicidade. Mas essas trés
qualidades ndo se constroem no vazio e nem se limitam a serem
nomes abstratos. Elas se constroem no contexto social e, sendo
assim, a diversidade pode ser entendida como um fenémeno que
atravessa o tempo e 0 espago e se torna uma questdo cada vez
mais séria quanto mais complexas vao se tornando as sociedades.

Nos dias atuais, vivemos sob uma mudanca constante em
todos os sentidos da vida social e cultural, o que nos leva a
perceber como temos a necessidade de inclusio no nosso
conhecimento da diversidade e do enredamento dos problemas
sociais, entendendo que sempre se pode trabalhar na igualdade o
que ¢ diferente.

Reconhecer que a sociedade brasileira é multicultural
significa compreender a diversidade ética e cultural dos diferentes
grupos, em que determinante da classe social, raca, género e
diversidade atuam de forma marcante. A diversidade vista do
ponto cultural pode ser entendida como a construcdo historica,
cultural e social das diferengas, que foram construidas pelos
sujeitos sociais ao longo das relacoes historicas.
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Portanto o “diferente” s6 passa a ser percebido dessa forma,
porque nos seres humanos assim os identificamos. Sabe-se que a
escola tem funcdo educativa e a responsabilidade de transmitir
conhecimentos sistematizados, porem acaba nao desempenhando
seu papel devido a enorme diversidade encontrada no seu meio
escolar. Entao na tentativa de ndo discriminar acaba por trabalhar
as diferengas e quando ocorre trabalhar-se a diversidade, sem
problematizar.

De acordo com Soares (2003, p. 161) “a escola precisa
estimular as diferencas e dar significados para oportunizar e
produzir saberes em diferentes niveis de aprendizagens”. Com
base neste pressuposto, sublinhamos que urge considerar e
valorizar os diferentes saberes e culturas das populacdes em geral,
e dos alunos em particular, visando a integracdo, inclusdo e
acolhimento de todos, independentemente dos seus percursos
geogréficos, histdricos, culturais, linguisticos e psicolégicos.

As diferencas podem ser vistas, como uma outra forma de
ser e de estar, conduzindo a compreensao, respeito e insercao das
mesmas na sala de aula. Uma acdo pedagogica realmente pautada
pelo respeito a diversidade cultural deve ter como principio uma
politica curricular da identidade e da diferenca. Por outro lado,
também nao basta s6 reconhecer e celebrar a diferenca, mas
também questioné-la, a fim de perceber como ela est4 constituida.

No que diz respeito ao sentido do termo cultura, certamente
polissémico e complexo, assumo a perspectiva privilegiada por
Velho (1994, p.63) quando afirma:

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias
humanas e sociais. O seu emprego distingue-se em relagdo ao
senso comum no sentido que este da as nocdes de homem culto e
inculto. Assim como todos os homens em principio interagem
socialmente, participam sempre de um conjunto de crengas,
valores, visdes de mundo, redes de significado que definem a
prépria natureza humana. Por outro lado, cultura é um conceito
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que s6 existe a partir da constatagdo da diferenca entre nds e os
outros.

Quanto a diferenga, Silva (2000, p. 44-45) propde uma
distincao entre diversidade e diferenca que considero
especialmente oportuna para expressar a abordagem em que situo
a perspectiva intercultural:

Em geral, utiliza-se o termo [diversidade] para advogar uma
politica de tolerancia e respeito entre as diferentes culturas. Ele
tem, entretanto, pouca relevancia teérica, sobretudo por seu
evidente essencialismo cultural, trazendo implicita a ideia de que
a diversidade esta dada, que ela pré-existe aos processos sociais
pelos quais - numa outra perspectiva - ela foi, antes de qualquer
outra coisa, criada. Prefere-se, neste sentido, o conceito de
“diferenga”, por enfatizar o processo social de producio da
diferenca e da identidade, em suas conexdes, sobretudo com
relagdes de poder e autoridade.

Trabalhar as diferencas culturais constitui o foco central do
multiculturalismo. Situo a perspectiva intercultural no ambito das
posi¢des multiculturais que classifico em trés grandes abordagens:
o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo
interativo, também denominado interculturalidade. (CANDAU,
2009)

A abordagem assimilacionista parte da afirmacao de que
vivemos numa sociedade multicultural, no sentido descritivo. Uma
politica assimilacionista perspectiva prescritiva vai favorecer que
todos se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura
hegemonica. No caso da educagdo, promove-se uma politica de
universalizacdo da escolarizacao.

O conceito de desigualdade social é um leque que
compreende diversos tipos de desigualdades, desde desigualdade
de oportunidade, resultado, etc., até desigualdade de escolaridade,
de renda, de género, etc.
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De modo geral, a desigualdade econdmica, a mais conhecida
¢ chamada imprecisamente de desigualdade social. Ambas,
desigualdade social e discriminagdo se articulam no que se
convencionou denominar “exclusdo social”: impossibilidade de
acesso aos bens materiais e culturais produzidos pela sociedade, e
de participacdo na gestao coletiva do espago publico pressuposto da
democracia. Por esse motivo, ja se disse que, na pratica, o Brasil
ndo é uma sociedade regida por direitos, mas por privilégios. “Os
privilégios, por sua vez, assentam-se em discriminacoes e
preconceitos de todo tipo: socioecondmico, étnico e cultural. Em
outras palavras, dominacdo, exploracao e exclusao interagem; a
discriminacdo é resultado e instrumento desse complexo de
relagoes”. (PCN, 2001, p. 19)

Embora se trate de uma tarefa dificil é responsabilidade da
sociedade, de uma forma geral, transformar as pessoas, diminuir
as praticas racistas, superar o preconceito, construir e preservar
valores que envolvam o respeito entre as pessoas, estabelecer as
possiveis relagdbes em meio as diferencas e todo esse processo
também passa pela escola, pois como instituicdo que faz parte da
sociedade, ela vive as praticas de discriminagao e de desigualdade
que promovem a exclusao das pessoas.

Algo nao muito novo para Philippe Perrenoud (2001, p. 114)
que afirma:

Nao ha davida de que os atuais sistemas de ensino continuam
sendo incapazes de levar em conta as diferencas, a nao ser para
sancionéd-las e transforma-las em desigualdades escolares e,
depois, em orientagoes hierarquizadas.

De acordo com o autor a falta do conhecimento por parte
dos educadores em trabalhar as diferencas no ambito escolar, pode
contribuir para que os mesmos diferenciem seus proprios alunos e
acabem contribuindo para que a discriminagdo se torne mais
explicita.
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Em nossas observacoes, ficamos perplexos quando o fato das
proprias educadoras rotularem os educandos que tem um bom
desempenho, dos que nao conseguem acompanhar a turma,
desrespeitando as culturas existentes na escola e o pior, é que eles
acabam fazendo com que essas criancas se excluam ou sejam
excluidas do contexto escolar e social.

A escola é um local formado por uma populacio com
diversos grupos étnicos, com seus costumes e suas crencas.
Segundo Morin (2001, p. 56):

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras,
normas, proibicoes, estratégias, crencas, ideias, valores, mitos,
que se transmite de geragdo em geracao, se reproduz em cada
individuo, controla a existéncia da sociedade e mantém a
complexidade psicolégica e social. Nao sociedade humana, arcaica
ou moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é singular.

Assim, sempre existe a cultura nas culturas, mas a cultura
existe apenas por meio das culturas. Diante da diversidade de
culturas dentro de diversas culturas é de competéncia do professor
ter claros os objetivos e resultados que pretendem alcangar com
uma atividade para que os alunos tenham as mesmas
oportunidades, mas com estratégias diferentes.

E a escola um dos locais onde o cenério da diversidade se
desdobra marcando a vida social brasileira. Contudo, a histéria do
Brasil deixou claro que os colonizadores fizeram com que a sua
cultura dominasse aniquilando as outras manifestagdes culturais,
com objetivo de manter o poder centralizador. Para que se consiga
uma mudanga expressiva no ensino e umas revolugoes culturais
exigiram-se uma articulagdo entre os curriculos e uma politica
educacional comunitéria.

Vale lembrar aceitagdo de Silva, (2002, p. 34):

Para Bourdieu e Passeron, a dindmica da reprodugido estd
centrada no processo de reproducdo cultural. E através da
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reproducdo cultural dominante que a reproducdo mais ampla da
sociedade fica garantida. A cultura que tem prestigio e valor
social é justamente a cultura das classes dominantes: seus
valores, seus gostos, seus costumes, seus hébitos, seus modos de
se comportar e agir.

Na medida em que essa cultura tem valor em termos sociais;
na medida em que ela vale alguma coisa; na medida em que ela faz
com que a pessoa que a possui obtenha vantagens materiais e
simbolicas, ela se constitui como capital cultural. Finalmente, o
capital cultural manifesta-se de forma incorporada, introjetada,
internalizada. Um curriculo e uma pedagogia democratica,
segundo Aplle, citado por Silva (2002): devem comecar pelo
reconhecimento dos diferentes posicionamentos sociais e
repertorios culturais nas salas de aula, assim como as relagoes de
poder entre eles se estiverem preocupados com tratamento
realmente igual. [...] devemos fundamentar o curriculo no
reconhecimento dessas diferengas que privilegiam nossos alunos
de formas evidentes.

Barbosa (1985, p. 19), resgata a ideia de totalidade para o
conhecimento:

Historicamente podemos apontar como fundamento da
interdisciplinaridade a ideia de totalidade, paulatinamente
substituida pela ideia do interrelacionamento do conhecimento.
Inter-relacionar as diversas disciplinas para atingir a
compreensdo organica do conhecimento, ou abarcar a
globalidade do conhecimento, foi uma intengdo educacional
defendida primeiramente pelas teorias humanisticas da educagao.

Para algumas destas teorias, sendo o homem um ser total,
global, deveria ser conduzido a busca do conhecimento total, global
do universo. Posteriormente também alguns behavioristas
defenderam esta ideia de procura e transmissdo globalizada do
conhecimento, porque esta globalidade corresponderia a
simplificacdo do meio ambiente recomendavel para sua facil



Elenalva Rodrigues Carvalho Queiroz | 335

manipulacdo, no sentido de conduzir o comportamento humano.
No que se refere a ideia de unidade e multiplicidade do ser
humano, Morin considera que “o homem é ao mesmo tempo
singular e maltiplo”

Para ele existem duas tendéncias que envolve esta
afirmativa: os que veem a diversidade das culturas tendem a
minimizar ou ocultar a unidade humana; os que veem a unidade
humana tendem a considerar como secundaria a diversidade das
culturas. “Ao contréario, é apropriado conceber a unidade que
assegure e favoreca a diversidade, a diversidade que se inscreve na
unidade [...] (MORIN, 2001, p. 57).

Na sala de aula, os papéis sao construidos entre professor e aluno
e isso acaba por interferir positivamente ou negativamente no
desempenho escolar da turma e do aluno ou, até mesmo, em
espagos além da escola. Esse entendimento de cultura é
necessario para o professor na medida em que ele atua em um
sistema que através da tradicdo seletiva impde a cultura
dominante efetiva a alunos de segmentos étnicos e raciais
diversos, colocando-a como a “tradi¢do” e o passado significativo.
O contetdo é realmente significativo quando este é relacionado
com o contexto séciocultural do aluno e lhe propicia o dominio do
conhecimento sistematizado (SILVA, 2001, p.41).

A escola pode e deve ser um espagco onde acontece a
formacdo ampla do aluno, que se aumente seu processo de
humanizacdo e aprimore suas habilidades que fazem de cada um
de nos seres humanos. Juntos escola e educadores podem e devem
desenvolver propostas e iniciativas que visam a superagao do
preconceito e da discriminagao dentro dos principios éticos de
igualdade, dignidade, justiga, respeito mutuo s diferencas.

Considerando o cotidiano e as manifestagoes culturais dos
alunos, utilizando-se de instrumentos como as diversas midias que
pode auxiliar muito o trabalho do professor na sala de aula. O
acesso ao conhecimento, as relagdes sociais e culturais que
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contribuam para o desenvolvimento do aluno como sujeito socio-
cultural e na sua vivéncia social é sem divida objetivo de todos.

Nessa perspectiva nés educadores, temos papel importante
na valorizacdo do estudo e no questionamento das questdes
culturais que nossos alunos estao inseridos e reformulando.
Entendemos que é de extrema importancia trabalhar as diferengas
étnicas que constituem tais questoes, propiciando que eles, alunos
fagam uma leitura critica da formacao histérica do povo brasileiro.
Inserida nesse contexto de relagdes socioculturais desiguais, a
escola tem produzido a exclusdo daqueles grupos cujos padroes
étnicos culturais ndo correspondem aos dominantes.

Conclusoes

Precisa-se entender que a diversidade cultural existente na
sala de aula, pode ser vista de forma que nao leve a tratamentos
diferenciados nem a reproducao das desigualdades e a exclusao
social, porem tenha uma perspectiva critica, que supere as atitudes
meramente condenatérias e regate o espago escolar para viabilizar
praticas pedagodgicas que elevem e destaquem a diversidade
cultural.

Ao analisar o que ocorre no interior das escolas através de
situacoes vivenciadas pelos educadores verifica-se que a escola esta
reproduzindo as discriminagdes e preconceitos que a sociedade
insiste em manter. Mas, percebe-se também, que intimeras
tentativas estdo sendo realizadas pelos educadores para superar
essas diferengas.

Nota-se que os educadores encontram cada vez mais
resisténcia para trabalhar a diversidade, pois os alunos chegam
trazendo conceitos ja interiorizados que dificultam o trabalho do
professor em sala de aula. Fica evidente que muitos educadores
ndo possuem conhecimento ou até mesmo preparo suficiente para
expor o assunto sobre o preconceito e a discrimina¢do em sala de
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aula e assim simplesmente perdem a oportunidade de
esclarecimento e formagao do educando.

Para tal, acreditamos que é necessario em primeiro lugar
lembrar que, nossas vidas estdo permeadas por essa discussdo
multicultural, tendo em vista as préprias caracteristicas da
sociedade moderna em que as diferencas ndo s6 aumentam, como
se tornam cada vez mais problematicas.

Desafiamos a escola a criar mecanismo que lhe possibilita
conhecer melhor os seus alunos. Pode ser a uma ficha onde os
alunos possam preencher todos os seus dados, mas nao aquela
ficha que no momento da matricula passam ao aluno, que consta
somente a identificacdo do aluno, a filiacdo e a morada, mas tem
que ser uma ficha onde possibilita ao aluno preencher vérias
informacdes par além das que mencionamos.

E a escola por sua vez tem que criar um gabinete ou pelo
menos uma pessoa para tratar dessas informagdes e agir em
conformidade com os dados fornecidos pelos alunos. Pensamos
que deste modo a escola e em particular os 6rgaos de gestao
conhecerao melhor os seus alunos.

Promover espagos participativos é educar para a vida.
Somente assim sera possivel o respeito e a valorizacdo das
diferencas presentes em nossas escolas. Se isso ndo acontecer,
alguém serd excluido, e esse alguém com certeza sera o mais fraco.
Isso é um desafio e um compromisso da escola para a formacao de
uma sociedade democratica, justa, igualitaria e solidaria.
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Capitulo 28

Literatura: funcao e pratica docente na
educacao infantil

Francimaria Sousa Santos Silvana®
Edjonas Silvana Lopes®

A Literatura na Infancia

E imprescindivel que o trabalho com a Educacio Infantil ndo
se use bastante a literatura para enriquecer as aulas. Durante
muitos anos, séculos a fim, os livros ndo foram feitos pensando nas
criangas e sim nos adultos leitores, mas felizmente essa realidade
mudou, e mudou bastante, hoje é possivel encontra livros para
todas as faixas etarias, para todos os gostos, teméticas, linguas e
contextos.

A Histéria do Brasil nos relata que somente a elite tinha
acesso aos classicos da literatura, visto que eram desejo e
preocupagoes dos pais, que seus descendentes tivessem contato
com a mais fina cultura da sua época. Enquanto isso, a grande
massa da sociedade nao podia ter acesso a mesma literatura, tendo
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em vista que pobre ndo podia sonhar com uma carreira académica,
ja que sua vida se resumia em servir seus senhores por toda a vida.

Sobre a questao da literatura para a infancia, Filho (2009, p.
38), relata o seguinte:

N3ao se via a infincia como um periodo de formacao do individuo;
a crianca era vista como um adulto em miniatura, uma etapa a
ser rapidamente ultrapassada para que o individuo se tornasse
um ser produtivo e contribuisse efetivamente na e para a
comunidade.

Percebe-se que a crianca era criada para o trabalho,
especialmente e exclusivamente, as filhas de pobres. Nao existia
literatura infantil por séculos, com isso a literatura veiculada para
adultos era a mesma para as criancas, embasado no fato que o
universo infantil ainda ndo havia sido “descoberto” ou revelado
como é na atualidade.

A nova LDB, Lei 9.394/96, trouxe mencdo aos PCNs e a
insercdo dos temas transversais, os quais devem ser inseridos nas
salas de aulas, contribuindo de maneira positiva na formagao
étnica e social da sociedade brasileira. Apds os temas transversais,
houve uma grande produgao de textos literarios para criangas.
Assim sendo, os temas transversais sio estes: ética, saude, meio
ambiente, orientacdo sexual, pluralidade cultural, os mesmos nos
dar suportes para discutir com criancas e jovens assuntos
pertinentes ao momento social, histérico, politico e cultural dos
dias atuais. (PCNS 1997, p. 7)

Estamos em pleno século XXI e nele pode-se observar uma
variedade cultural imensa, grandes transformacgdes sociais e
principalmente, mudanca de valores que antes eram atentados,
hoje ja nao tem tanto valor. Essas mudangas torna-se um desafio
ao professor, que precisa acompanhar os avangos, sem denegrir a
imagens do outro, sem preconceitos e distingao racial ou cultural.

O leitor na educagao infantil pode e deve ser flexivel e
distinto, dessa maneira destacar-se-a na sequéncia uma
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classificacdo feita por Filho (2009, p. 45 - 46) sobre os estagios do

leitor:

7

a) pré-leitor: é a aquela pessoa que ndo consegue decodificar os

codigos verbais e escritos da linguagem, mas utiliza das imagens
para compreender e formular seu mundo. O tato e o contato
afetivo sdo fundamentais nessa relacdo, para esse individuo é
necessario o uso de livros de imagens, para que ele possa
compreender as sequéncias de cenas e assim chegar a uma
compreensio da narrativa exposta. E a tdo conhecida leitura de
imagens feita por criancas, especialmente as menores, que nao
sabem ler e utilizam-se das gravuras para reproduzirem ou
relatarem o roteiro do texto, mesmo que muitas vezes suas
“leituras” ndo condizem com o que diz o texto escrito.

7

b) leitor iniciante: é aquela pessoa que ainda ndo sabe ler, mas

compreende que existem palavras para cada imagem vista no seu
livro de figuras. Comega aqui a fase do letramento, o individuo
tem curiosidade e ela lhe motiva a conhecer mais e mais, para o
autor acima citado “é a fase de socializacdo e de racionalizagdo da
realidade”. (Ibid., p. 46)

c) leitor em processo: é aquela pessoa que ja sabe ler, compreende

d

em partes o que ler, o seu conhecimento de mudo esta bastante
agucado pela logica do seu pensamento, entretanto o apoio e
motivacdo de um adulto sdo indispensaveis. Como o préprio
nome sugere ele estd em processo, chegara a ser um leitor critico
se tiver o apoio necessario.

leitor fluente: é aquela fase em que a crianca domina os
mecanismos da leitura, estd mais preparado para compreender o
universo que lhe rodeia e nos livros infantis. E justamente nesse
momento que a crianca desenvolve o pensamento hipotético-
dedutivo, e o uso de atividades reflexivas se faz necessario para
um maior amadurecimento do leitor.

e) leitor critico: essa é a fase méaxima, superior, e é o objetivo de

todo professor quando motiva seu aluno, a ser um leitor
constante, critico. Nessa fase o individuo domina o processo de
leitura, tendo em vista que ele sabe fazer uma conexdo entre
micro e macrouniversos textuais, enfim, esse é 0 momento mais
esperado no processo de leitura, pois a leitura é critica e reflexiva.
Quando uma crianca chega nessa fase o docente tém em suas
maos intmeras possibilidades de leitura e escrita. E necessario



342 | Colegdo do Fazer Educativo: volume 08

ousar, desafiar o discente, de maneira que o mesmo seja capaz de
expressar suas habilidades textuais. Através da leitura critica o
individuo se torna capaz de fazer outras leituras, a leitura de
mundo, do seu mundo e o mundo da sociedade moderna.

Ainda segundo Filho (2009), existe um esquema que explica
cada tipo de leitores dentro de uma faixa etdria especifica, como

veremos a baixo:

Pré- leitor Leitor Leitor em Leitor Leitor
iniciante Processo Fluente Critico
Quinze meses 0s cinco A partir dos A partir dos A partir dos | A partir dos
anos, cinco ou seis 0ito anos dez anos doze anos*
aproximadamente anos
Educacio Infantil Ensino Fundamental

Fonte: Literatura Infantil, (2009, p. 47) José Nicolau Gregorin Filho

Essas fases ou estagio na vida do leitor sdao de fundamental
importancia para compreendermos que tudo é um processo,
ninguém nao se torna um leitor fluente e critico por acaso, a
conquista tem um “preco” a pagar, um esforco pessoal exigido.
Cabe entdo, ao docente planejar e pesquisar a melhor maneira de
introduzir textos literarios aos seus alunos, observando cada fase, a
idade certa e principalmente, o texto apropriado.

Se falando de Educacdo Infantil, nessa fase a crianca tem até
5 anos de idade, e sendo pequena ela pode e deve ter contato com
os livros para sua faixa etaria. De inicio, a comecar pelos livros com
ilustracoes, onde as proéprias gravuras falam por si, encaminham a
crianga numa histéria com inicio, meio e fim. E posteriormente,
quando a crianca ja domina os codigos linguisticos o docente deve
introduzir livros mais avancados, no intuito que ela continue
evoluindo e se disponha a chegar ao nivel mais elevado da leitura.
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A contribui¢io da literatura infantil

Especialistas concordam que, num pais como o Brasil, a
escola tem um papel fundamental para garantir o contato com
livros desde a primeira infancia, manusear as obras, encantar-se
com as ilustracdes e comecar a descobrir o mundo das letras. E na
sala de Educacgao Infantil que o professor comeca a apresentar os
géneros textuais a crianga. Nessa fase, 0 que importa é deixar-se
levar pelas histérias sem nenhuma preocupacdo em "ensinar
literatura". Ler para os pequenos e comentar a obra com eles sdao
atitudes fundamentais para comecar a desenvolver os chamados
comportamentos leitores.

Segundo Meirelles (2016) em entrevista a revista Escola, ela
defende que existem alguns pontos importantes a serem
analisados antes de uma boa leitura em sala de aula, bem como:

Por que ler

Mesmo antes de aprender a ler, as criangas precisam ser
colocadas em contato com a literatura, conforme dito antes. Ao ver
um adulto lendo, ao ouvir uma histéria contada por ele, ao
observar as rimas (num poema ou numa mdusica), 0S pequenos
comecam a se interessar pelo mundo das palavras. E o primeiro
passo para se tornarem leitores literarios - percurso que vai se
estender até o fim do Ensino Fundamental e provavelmente no
Ensino Médio e na universidade, tendo em vista que a educagao
infantil é considerada como o alicerce da carreira estudantil de
sucesso.

Quem lé
Como a maioria das criancas de creche e pré-escola nao é

alfabetizada, a leitura deve ser feita pelo professor, porém sem
neurose de ensinar a ler e decodificar codigos ou signos da escrita.
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Mas ¢é essencial deixar que todas as criancas manipulem os
exemplares. Incentiva-los a folhear as péginas cuidadosamente,
observando as imagens e os textos, e posteriormente levar as obras
para casa, visando que os pais também participem desse processo.
Essa atitude provocara um prazer em tocar os livros, em saber o
que eles falam e, agucard de maneira positiva a curiosidade dos
pequenos leitores.

Como ler

Existem dois modelos basicos: o contato pessoal da crianga
com o livro, como foi explicado acima, e a roda de leitura, em que o
professor 1é para toda a turma. Nesse caso, é preciso sempre
planejar a atividade, da escolha do texto as formas de interacdo. Da
mesma forma, o momento da leitura exige postura adequada,
entonagao de voz e uso correto das ilustragdes para ajudar a
conduzir a narrativa.

No fim, é muito importante coletar as impressoes da
garotada, o que pode ser feito com perguntas simples: de qual
parte da histdéria cada um mais gostou (e por qué), o que chamou
mais a atencdo em cada personagem, qual ponto provocou mais
alegria (ou medo, preocupagao entre outros). Esse momento de
pensar sobre o que foi lido e expressar opinides é um
comportamento tipico de quem gosta de ler - e vale para toda a
vida. E nao se esqueca de que essas opinides podem (e costumam)
ser diferentes. Essa troca também é boa para estimular os
pequenos a aprender a ouvir o que os outros tém a dizer.

Postura inadequada quanto a literatura infantil

£ normal e fundamental que os docentes facam leituras na
sala de aula, principalmente na Educacdo Infantil, mas ha alguns
equivocos que devem ser eliminados da pratica de um bom
professor, tais como:
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Ignorar as opinides das criancas. Ouvir o que a pessoas dizem,
muitas vezes é considerado virtude e a pessoa que é ouvida se
sente bem. E quando se trata de ouvir as consideragoes da turma
ap6s uma leitura, significa estimular esse compartilhamento
ajuda a criar o gosto pela literatura. Além do mais, a crianca se
sente valorizado e estimulado a “ler” outros exemplares.

Impor uma interpretacdo. Ao terminar o livro, o educador
"resume” sua visao da histéria - e nao percebe que ninguém é
obrigado a ter a mesma opinido. O ideal é que terminando a
leitura o docente questiona os alunos para obter uma
interpretacdo e ndao dé o seu juizo de valor antecipadamente.
Criangas sabem ouvir histérias e elas também podem construir
uma interpretagao, as vezes bem diferente do que se espera, basta
ler de forma certa e o livro certo para sua idade.

Substituir o livro por figuras ou fantoches. Variar o modo de
ler é desejavel - mas nao se pode esquecer que a hora de leitura
precisa... de um livro. Os fantoches ou gravuras podem ser um
excelente material de trabalho em sala de aula, contudo nao pode
substituir o uso de um livro. Fantoches ou outros recursos séo
6timas ferramentas de apoio, porém, é apenas apoio e nao o todo
do processo.

Ater-se aos classicos. As criangas adoram os contos de fadas,
mas é essencial apresentar outros géneros, como a poesia. Na
verdade, ha uma infinidade de acervo literario a disposiciao do
professor nas escolas, 0 que nao tinha anos passados, conforme
se viu no inicio desse trabalho. Ha também outras fontes para
pesquisas, como jornais, revistas e a internet, bastar querer e ir a
busca, por que a internet estd ai, e ela deve ser usada para
crescimento enquanto pessoas e profissionais. Além desses
recursos ou fontes disponiveis para pesquisas é importante que o
docente trabalhe em unido, parceria com seus colegas de
profissao, a coletividade na educacio s6 gera bons resultados.

Planejar para executar

Tudo que fazemos necessita de um planejamento prévio e
para ser professor e atingir as competéncias desejadas nao é
diferente. Nao se vai de um lugar a outro sem antes definir o
melhor caminho a seguir. Métodos sdo caminhos. O ensino é uma
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pratica de quem sabe aonde quer chegar. O professor, quando
comega o0 preparo da sua aula, deve ter em mente objetivos
especificos. Ele parte para a classe com o propdsito de conduzir os
alunos ao destino ou objetivos almejados. (GERMANO 2013 p. 28).

As escritoras Denise e Suélen FEiras (2007, p.2-3) definem
alguns pontos essenciais a serem considerados ao planejar o ladico
para sala de aula ou para o campo, 0s mesmos sao:

Idade: “o interesse e as condigdes fisicas de cada faixa etéaria sao
diferentes. ” EIRAS (2007, p. 2), recomenda conhecer a idade de
seu grupo ou turma antes de aplicar as atividades, respeitando as
caracteristicas das mesmas.

Local: “o local é muito importante para o bom desenvolvimento
da atividade. ” Implica dizer que ha brincadeiras préprias e que
dao certo na sala de aula, mas hé outras que necessitam de um
espago maior, por exemplo, uma quadra, patio ou apenas espago
livre da instituigdo escolar.

Participantes: “a dindmica obtida num grupo de 10 participantes
é diferente da dindmica de um grupo de 30. ” Conforme as
autoras hé brincadeiras que ficam sem graga ou perdem o
encanto com poucos participantes, mas ha outras que ficam
exaustivas e desinteressantes quando o grupo é grande demais.
Material: Neste ponto, implica dizer que os participantes
precisam estar cientes de como funciona a brincadeira, quais as
regras e quais os recursos disponiveis e se existem materiais
alternativos, isso tudo necessita ser esclarecidos antes do inicio da
brincadeira,

Em Kishimoto (2002), encontra-se um texto de Maria
Nazaré Amaral em que Dewey representa um destaque também na
histéria do pensamento sobre o jogo. Nesse texto, ressalta a
afirmagao desse autor em relacéo a aplicacao do jogo na educacéo.

[...] as possibilidades oferecidas pelos jogos ou representactes
teatrais sdo infindaveis, pois para o autor [Dewey], é sempre
possivel encontrar um assunto que oferecera as criangas
oportunidade de desenvolver muito melhor o aprendizado da
leitura, escrita, Histéria, Literatura, Geografia do que através da
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rotina dos livros didaticos. Este é simplesmente outro modo de
dizer que “learning by doing” é um modo melhor de aprender, do
que apenas ouvindo, uma vez que a crianca reconstréi mental e
fisicamente experiéncias que se revelaram importantes para a
humanidade e desenvolve, além disso, padroes mais eficientes de
julgamento, comparacao e crenga. (AMARAL 2002, p. 101)

Mediante reflexo acima é facil compreender que através do
jogo e do teatro o docente pode ensinar qualquer disciplina na
educacao infantil, depende apenas da criatividade e iniciativa desse
profissional. Nao é novidade dizer que as possibilidades que o
ladico oferece sdo infinitas, tendo em vista que através dos
mesmos ¢ possivel proporcionar avangos significativos no
desenvolvimento fisico, psiquico, emocional e intelectual de uma
crianca. Enfim, seja crianca grande ou pequena, escolas ptblicas ou
privadas, ambas estdao aptas ao ter sucesso, desde que a educagao
infantil realmente tenha uma base sélida e de qualidade.

Competéncias do docente

Uma vez que o brincar faz parte de vida infantil, a medida
que a crianga vai crescendo os adultos fazem parte de suas
experiéncias ladicas. Na escola, a professora cumpre a funcao de
fornecer estimulos diversificados e significados a fim de
aperfeicoar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno do sujeito,
neste caso, o aluno.

O professor de Educagao Infantil ndo pode se comportar
como um espectador ou supervisor das brincadeiras, evitando que
eles se machuquem ou entre em conflitos, o ideal é que ele brinque
junte com a meninada, participe com a turma e mostre interesse
pelo que esta fazendo.

O professor precisa estar atento a idade e as capacidades de
seus alunos para selecionar e deixar a disposi¢do materiais
adequados. O material deve ser suficiente tanto quanto a
quantidade, como pela diversidade, pelo interesse que despertam
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pelo material de que sdo feitos. Lembrando sempre da importancia
de respeitar e propiciar elementos que favorecam a criatividade
das criangas. A sucata é um exemplo de material que preenche
varios destes requisitos.

Uma observagao atenta pode indicar o professor que sua
participacdo seria interessante para enriquecer a atividade
desenvolvida, introduzindo novos personagens ou novas situagoes
que tornem o jogo mais rico e interessante para a clientela, de
maneira que venha aumentar suas possibilidades de
aprendizagem.

Valorizar as atividades das criangas, interessando-se por
elas, animando-as pelo esforco, evitando a competicao, pois em
jogos nao competitivos nao existem ganhadores ou perdedores.
Outro modo de estimular a imaginacdao das criancas é servir de
modelo, brincar junto ou contar como brincava quando tinha a
idade delas.

Muitas vezes o professor, que nao percebe a seriedade e a
importancia dessa atividade para o desenvolvimento da crianga,
ocupa-se com outras tarefas, deixando de observar atentamente
para poder refletir sobre o que as criangas estao fazendo e perceber
seu desenvolvimento, acompanhar sua evolugdo, suas novas
aquisigoes, as relagdes com outras criangas, com adultos.

Ainda se tratando de competéncias do educador a LDB
dispoe, no titulo VI, art. 62 que:

A formacao de docentes para atuar na educacgdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena,
em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida,
como formacdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Em consonincia com a LDB, este Referencial utiliza a
denominagao “professor de educacdo infantil” para designar todos
os/as profissionais responsaveis pela educagao direta das criancas
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de zero a seis anos, tenham eles/elas uma formagao especializada
ou nao.

E obviamente, seu perfil precisa ser pautado em algumas
necessidades basicas, tais como: competéncia polivalente, trabalhar
com contetido de natureza diversa; comprometidos com a pratica
profissional e com o projeto educativo; capacidade de didlogo com
a familia, crianga e demais profissionais.

£ importante lembrar que o professor precisa também
manter uma conduta de bom leitor, lendo sempre para seus
alunos, mesmo que estes nao tenham nogao basica de leitura e
escrita, pode ser até livros de ilustracbes ou imagens, conforme se
colocou no inicio desse texto.

No livro de Gregorin Filho (2009) ele tem uma teoria sobre a
escolha certa da literatura Infantil para criancas, uma vez que a
realidade social e econdmica diferente de aluno para aluno,
necessitando assim mais preparo da parte do professor.

Segundo o autor Filho (2009):

Neste infcio de século XXI, pode-se encontrar uma grande
variedade de “infancias” coexistindo nas mais diversas
sociedades, desde aquelas que ainda ndo conhecem as
transformacoes sofridas pela escola e seguem trabalhando como
adultos, até aquelas que vivem imersas num mundo puramente
tecnolégico, também afastadas das atividades ludicas tao
necessarias ao desenvolvimento do ser humano. (FILHO, 2009,

p-42)

Nesse sentido o autor critica os profissionais que nao
utilizam o ladico em suas aulas. Vivemos na era da tecnologia,
quase todas as escolas dispbem de um aparato de midias e
recursos, porém, cabe destacar que nenhum aparelho moderno ou
nao pode substituir o brincar com seus semelhantes, criangas com
criangas, adultos com criangas.

Outro ponto crucial a se observar é a influéncia negativa da
midia, onde criangas vivem horas diarias ligadas assistindo videos
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sem terem preparo emocional e critico para discernir o que é certo
ou errado, e dessa maneira sua personalidade e formacao cidada
ficara comprometida, caso a familia nao tome providencias a
tempo. A escola surge aqui como um suporte, um apoio extra, que
orienta e instrui, porém, a responsabilidade de educar ainda é e
sempre sera da familia.

Conclusoes

Defensores da leitura na vida das pessoas ha muitos, e com
razdo, visto os diversos beneficios na esfera pessoal, intelectual,
social e profissional. Pensando nisso, se faz necessario que o
contato com boas obras se der desde a Educacao Infantil, onde a
crianca comega com livros de imagens e aos poucos vai evoluindo,
a medida que for crescendo e mudando de série e faixa etaria, os
livros também evoluem. Nesse sentido, um bom profissional é algo
indispensavel, capaz de fazer toda a diferenca na vida escolar de
uma crianga. Lembrando que, quando a familia possui o habito de
ler com seus filhos, tudo fica familiar e flui com facilidade.

Dentro das etapas da leitura na Educacdo Infantil cabe
ressaltar que cada uma tem sua importancia e sua finalidade, nao
se pode exigir de uma crianca que sua leitura seja fluente ou critica
sem antes passar pelo basico, o conhecimento dos co6digos verbais e
escritos da linguagem. A leitura produtiva é processo, exige tempo
e investimento familiar e profissional. O planejamento do docente
¢ indispensavel no processo de ensino aprendizagem de qualidade.

Contudo ndo basta alfabetizar uma crianca, é necessario
conduzi-la ao letramento, pois 0 mesmo oferece condigdoes que
permite a mesma ler e interpretar a leitura por completo, e o
mundo que o cerca, nisso, fica claro que alfabetizagdo e letramento
possuem significados e funcionalidades diferentes, entretanto,
estao ligadas e se completam.

O docente da educagdo infantil, bem como qualquer outra
modalidade de ensino precisa possuir diversas caracteristicas,
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entre elas, competéncia, compromisso social, dedicagao,
criatividade e vocagdo para o magistério. A criatividade lhe
permitira planejar aulas prazerosas e alegres, de maneira que o
discente se sinta motivado a aprender. E por fim, o trabalho com o
ladico é indispensavel nos primeiros anos de vida da crianca.
Definitivamente ndo dar para ser professor da Educagdo Infantil
sem usar o ladico, tendo em vista a clientela atendida nessa fase.
Cabe ao professor selecionar, planejar e executar suas aulas, com
os mais variados tipos de recursos disponiveis no universo infantil,
seja jogos, brincadeiras, textos ou musicas, cada um tem sua
funcdo peculiar e que nao deve ser desmerecida ou ignorada,
principalmente quando se conhecem a importancia a Educacdo
Infantil para vida de um individuo.
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Capitulo 29
Atuacao docente na educacao infantil

Lucilene dos Santos Lima Alves*

Introdugao

Os avangos que ocorreram na pratica docente na Educacdo
Infantil envolvem desde a revolugdo industrial, como também as
necessidades de mudangas desencadeadas ao longo das tultimas
décadas.

O ladico vem sendo alvo de muitas discussdes, em que uns
consideram ser um recurso disperso para o processo de
aprendizagem, e outros consideram essencial para o processo de
mediacao. Assim, também é importante averiguar o que realmente
pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem na infancia,
perante as melhores possibilidades de motivar os educandos a
aprenderem.

O docente como mediador do saber necessita estimular os
educandos em seu processo de aprendizagem, por meio da
utilizacdo de recursos variados que despertem o interesse de
participacdo, desencadeie a reflexdo e postura ativa perante as
atividades propostas em sala de aula, como em suas vivencias fora
do ambiente escolar.

' AL VES, graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Pernambuco-UPE e Mestranda em
Ciéncias da Educacao pela UNISULLIVAN INC.
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A auséncia da qualificacdo docente compromete de forma
direta o processo de aprendizagem do educando, ja que o docente
ndo apresenta saberes significativos para execucao de atividades
com éxito, o que vem a prejudicar o sujeito em formacao. A pratica
docente tradicionalista implica sobre o processo de aprendizagem
na infancia, o que requer o mediador a realizacdo de analise acerca
de sua atuagao, para que este possa executar de forma significativa
o seu papel formativo.

A escola deve se adequar fisicamente profissionalmente para
que o educando na infancia possa suprir suas necessidades
informacionais, e desenvolver com éxito sabres relevantes para
suas vivencias. No ambiente escolar tanto os fatores internos como
externos influenciam no processo de aprendizagem, o que requer
atencdo de todos os envolvidos, tanto como escola, familia e
entidades governamentais, responsaveis pela liberagao de verbas e
execucao de projetos e programas. Este trabalho tem como
finalidade. Caracterizando-se como pesquisa bibliogréfica realizada
em diferentes recortes cientificos, embasada em autores, como:
Kuhlmann (2005), Oliveira (2010), entre outros.

1. Consideracdes acerca da pratica docente na EI

No ambiente escolar surgem discussoes acerca de como
trabalhar na Educagdo Infantil, e se os mediadores estdo
executando suas atividades de forma adequada. No entanto ainda
ha pior, em especial se a EI esta sendo realmente executada com
base em seus principios formativos, se o docente nao estd
distanciando de sua finalidade, ou, a escola trabalhando de forma
desordenada (OLIVEIRA, 2010).

De acordo com Mieib (2002, p.23), ressalta que,

[...] tem se configurado como uma estratégia prioritaria para que
professores, pesquisadores, profissionais e militantes da educagio
infantil possam desenvolver uma atuagdo transformadora frente
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as contradi¢des do mundo social. Este espago e os espagos criados
pelos féruns, sem davida, constituem-se em recusa a submissao
ao lugar comum para todos os envolvidos na dificil arte de fazer
histéria da infancia através da educacao.

No ambiente escolar ¢é necessario compreender as
problematicas, como também averiguar politicas implantadas para
que a educacado seja embasada tanto nas normativas institutas para
o seu bom funcionamento, como nas medidas voltadas para
minimizar suas limitagdes. O docente deve fortalecer sua pratica
docente por meio da formagdo continuada, para adaptar-se as
mudangas e possibilitar os avangos no processo educativo.

A realizacio de programas de formagdo continuada para
docentes é considerada como requisitos basicos para um ensino de
qualidade. Estes programas tém como finalidade de qualificar os
profissionais da educacdo para lidarem de forma adequada com as
mais variadas situa¢des que possam ocorrer em seu ambiente
laboral. No processo de formacdo continuada sdo pautadas
tematicas acerca do processo de desenvolvimento intelectual,
social, e medidas eficientes para serem utilizadas no processo de
mediacdo (BRASIL, 2009).

E relevante que o docente potencialize o processo de
desenvolvimento intelectual do educando na infancia, por meio da
utilizacdo de recursos metodoldgicos diferenciados, em especial o
ladico,

[...] a profissionalidade dos educadores infantis devera estar
fundamentada na efetivacgdo de um cuidar que promova
educacdo, e de uma educacgio que nao deixe de cuidar da crianca,
de atendé-la em suas necessidades e exigéncias essenciais desde a

sua mais tenra idade em atividades, espacos e tempos de
ludicidade (ANGOTTI, 2010, p. 19)

A Educacao Infantil deve ser dada a devida relevancia, para
que os educandos sejam valorizados em seu processo de
desenvolvimento, como também suas limitagbes sejam
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minimizadas, por meio da realizacdo de medidas eficiente. Nao
basta apenas o docente ir para sala de aula e brincar, este tem que
adequar a utilizagao dos jogos e brincadeiras com as disciplinas a
serem trabalhadas.

1.1 Qualificacdo docente para EI

O Artigo 29 da LDB, ressalta sobre o atendimento executado
na EI para criancas de o a 5 anos de idade, em que “a educacao
Infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até 5 anos de idade, em seus
espagos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade”.

Para atuacao docente na Educacao Infantil se faz necessario
que o educador esteja preparado, para suprir as necessidades
existentes em sala de aula, ja que na infancia o educando necessita
de estimulos cognitivos, que despertem o prazer no processo de
aprendizagem.

De acordo com Kuhlmann (2005, p. 184):

[...] os novos conhecimentos sobre a educagdo das criancas
pequenas, como a puericultura, passavam a constituir o curriculo
da escola normal, lugar de educacdo profissional, de formacao
das professoras, mas também lugar de educagdo feminina, de
futuras maes.

A partir dos cursos de graduacdao € possivel moldar o
profissional, em que este passa a construir saberes, embasados em
pressupostos tedricos acerca de sua futura area de atuagdo, como
também o académico em formacao passa a realizar vivencias, por
meio da pratica de estagios, em que compreende as
particularidades existentes no ambiente escolar.

O docente passa a construir sabres significativos a partir de
suas experiéncias, de suas vivencias na pratica, em sala de aula. O
seu planejamento é desenvolvido com base nas necessidades



Lucilene dos Santos Lima Alves | 357

informacionais e formativas, para que a educagao formal alcance o
éxito dos seus principios (ANGOTTI, 2010).

Conforme a LDB, ressalta sobre formacdo docente, em seu
Artigo 62:

A formacio dos docentes para atuar na educagdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida como
formacdo minima para o exercicio do magistério na Educacio
Infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Dessa forma, a
legislagdo indica como devera ser conduzida a formagao,
propondo um viés escolarizante e incluindo apenas os
profissionais que estejam habilitados em cursos de magistério ou
cursos superiores.

A formacgao continuada é de suma importancia para atuagao
docente na FEI, sendo possivel o docente compreender as
necessidades do seu publico, discutir medidas, como também
construir saberes necessarios para suas vivencias em sala de aula.
A formagao deve ser continua ja que a sociedade se encontra com
constante transformacdo, e as necessidades no processo de
aprendizagem mudam.

1.2 A utilizacdo do ladico

O ldadico é uma ferramenta indispenséavel para execucao da
pratica docente, pois é possivel despertar no educando o interesso
por uma maior aprendizagem, em que este passa a estar atento as
informagoes repassadas, apropriando-se de forma significativa, por
meio das relagdes entre a teoria e o brincar, jogos, entre outros
procedimentos que envolvam atividades ladicas.

A prética docente deve ser executada de forma diferenciada
para estimular os educandos na constru¢do de novos saberes. O
ladico ndo deve ser uma ferramenta pedagogica utilizada a todo
instante, mas sim em momentos adequados, para que 0 processo
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de mediacao ndo ocorra de forma dispersa. Para Oliveira (1994,
p.56),

Tal formacéo deve trabalhar concepcdes dos educadores sobre as
capacidades da crianga e a maneira em que estas sdo construidas,
sobre as aquisi¢des que eles esperam que elas fagam, e que vao
influir na maneira pela qual eles organizam o ambiente em que
ela se encontra, programando-lhes atividades que julgam
interessantes e/ou necessarias, e nas formas de interacio que
estabelece com elas. O exame de tais concepg¢des deve ocorrer em
reunides de supervisio, onde tarefas de estagio e as
representacdes sociais dos estagiarios devem ser discutidas,
trabalhando de forma integrada e critica, tanto a percepgdo do
papel de educador quanto o desempenho do mesmo, cuidando
ainda para que as dimensoes éticas da atuacido docente sejam
trabalhadas e garantidas.

E necessario que o ludico seja utilizado como ferramenta
pedagogica, com fins de assegurar uma melhor assimilacdo, e nao
apenas o brincar. A aprendizagem deve ser levada a sério, o
docente deve intervir no momento da brincadeira e jogos, para que
os educandos tenham consciéncia da finalidade, como também das
informacdes a serem apropriadas. Assim, a utilizacdo do ladico
deve estar relacionada as competéncias a serem vivenciadas em
sala de aula.

A insercdo do ltdico no planejamento das atividades é de
suma, ja que as atividades em sala de aula necessitam de um
planejamento para se alcangar resultados positivos no processo de
mediacao.

1.3 As relagoes entre familia e escola

A familia educa os filhos para socializar-se de forma
significativa no meio em que se encontra, respeitando o seu
proximo, como também as normas criadas para viver em
sociedade, vivendo assim de forma pacifica. A autoestima do
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individuo estar relacionada a diferentes fatores, e esta passa a
influenciar sobre suas relagbes no ambiente escolar, quando o
educando se sente intimidado em seu processo de aprendizagem,
este esta passando por problemas que necessitam ser
compreendidos, como também intervidos. A utilizagdo do ladico
como ferramenta pedagogica possibilita o desenvolvimento de
sentimentos estimulantes no processo de aprendizagem, como
também nas relagdes com o proéximo.

Para Perrenoud & Montandon (citado por Diogo, 1998,
p.47), “as familias preocupam-se, também cada vez mais com o
desabrochar e a felicidade dos seus filhos, esperando que a escola
os discipline sem os anular e os instrua sem os privar da sua
infancia”.

Quando a familia participa ativamente na vida do
filho/educando esta passa a compreender suas dificuldades no
processo de aprendizagem, como também valoriza as fases de
desenvolvimento do sujeito em formacao, em que é responsavel.

As dificuldades de aprendizagem podem desencadear
maiores problematicas perante a auséncia da participacio da
familia, em que o sujeito em desenvolvimento tem inseguranga,
como também se sente desvalorizado, pois poucos se importam
com o seu processo de desenvolvimento, seja intelectual, como
social (BARBOSA, 2006).

O filho/educando em seu desenvolvimento intelectual
necessita de atengdo, para que diante de suas dificuldades e
limitacdes possa ser incentivado a superar, como também é uma
responsabilidade da familia em estar presente, para que seja
concedido o apoio a escola, para juntos superarem todas as
barreiras existentes no processo de ensino e aprendizagem.

Conclusoes

O ladico na Educacdo infantil é de suma, pois permite a
realizacdo de estimulos no processo de aprendizagem, o que vem a
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favorecer no processo de mediacdo e apropriacdo das informacoes
repassadas. O ladico ndao deve ser trabalhado sem principios
pedagogicos, assim estara prejudicando o educando no ambiente
escolar. Em que passa a ver a aprendizagem como uma simples
brincadeira, ¢ fundamental despertar o interesse pela educacao
formal, como seus principios na vida deste sujeito em formacao.

A qualificacdo docente possibilita melhores interacoes e
aprendizagens, em que o educando em sala de aula passa a ter
condicoes pedagodgicas, por meio da realizacio de um
planejamento adequado, que busque compreender os educandos
em suas particularidades, e consecutivamente incentiva-los na
realizacdo de novas descobertas.

As leis foram criadas para minimizar as problematicas
existentes na sociedade, no ambiente escolar estas normativas
também nao mudam seus principios. No entanto é relevante que
estas sejam realmente executadas, e que se tenha recursos para
que se possa executar uma educacao transformada e de qualidade.

A escola necessita estar preparada nos mais variados
aspectos para suprir as necessidades dos educandos na infancia,
para que estes tenham condigdes de se desenvolverem
intelectualmente e socialmente.
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Introdugao

O crescimento intensivo das escolas de ensino fundamental
trouxe o impacto de uma clientela nova. A instituicdo escolar de
ontem, é diferente da instituigao escolar de hoje. Antes, o professor
e seus alunos tinham a mesma extracdo social e partilhavam
valores e maneiras de viver.

O frequente envolvimento de criancas e adolescentes com
esta realidade ocupa uma repercussdo crescente a midia
remetendo noticias sobre situagdes de conflitos nas diversas
esferas da sociedade, principalmente no ambito educacional. A
questao é muito séria e demanda reflexdao, ndo se podendo
justificar a situacdo apenas como resultado da violéncia que se
registra no meio social, pressupondo-se de maneira apressada e

! Graduada em Pedagogia na Universidade Vale do Acarat (UVA). Graduada em Psicologia na
Universidade de Fortaleza (UNIFOR), Especialista em Gestdao Escolar e Coordenagdo pelo INTA.
Especialista em Docéncia do Ensino Superior pela FAK. Mestrado em Ciéncias da Educagdo pela
UNISULLIVAN INC.

? Graduada em Educacao Fisica na Faculdade Integrada do Ceara (FIC). Especialista em Educagao
Fisica Escolar e Treinamento Desportivo pelo INTA. Pés-Graduada em Coordenacao e Gestao Escolar
(em curso) INTA. Mestrado em Ciéncias da Educagao pela UNISULLIVAN INC.



364 | Colegdo do Fazer Educativo: volume 08

comodista que a instituicao educacional reflete o contexto em que
se insere.

Entdo, quais seriam os possiveis fatores que influenciam o
aumento de comportamentos violentos na escola? Por que,
aumenta a cada dia a agressividade entre os alunos? Como 0s
professores lidam com as situagdes de violéncia no ambiente
escolar? Assim, o referido artigo intitulado: “Comportamentos
violentos no ambiente escolar”, tem como objetivo geral: Analisar
os fatores que influenciam na opinido dos professores do ensino
fundamental, o aumento de comportamentos violentos em alunos
de uma escola putblica na cidade de Horizonte, com o objetivo de
compreender como os professores dessa instituicio se manifestam
diante da temaética apresentada.

Contudo, foram estabelecidos alguns objetivos especificos
que buscaram direcionar o foco da presente pesquisa: Identificar
quais as percep¢des dos professores sobre o que influenciam o
aumento de comportamentos violentos na escola; compreender
como os professores lidam como os comportamentos violentos na
escola; conhecer a concepcdao de violéncia para os professores;
analisar os discursos dos entrevistados sobre o assunto, levando
em consideragao sua experiéncia profissional;

Para fins didaticos, além dessa introducdo que traz um
esboco do que se refere a pesquisa e quais seus objetivos, o
presente artigo elenca os seguintes itens: 1 - Fundamentagao
teoria, que apresenta um embasamento sobre o assunto abordado
a partir da visao de alguns autores, sobre desenvolvimento
humano e violéncia na escola, fazendo uma relacdo sobre essas
temdticas; a definicdo de violéncia, tipos de violéncia. 2 -
Metodologia, que demonstra todos os passos de como foi realizada a
pesquisa. 3 — Analise dos resultados. 4 — Consideracdes finais.
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1. Desenvolvimento humano

O estudo do desenvolvimento humano é baseado em como e
por que o organismo cresce e se manifesta no decorrer da vida.
Define-se desenvolvimento em termos das mudancgas que ocorrem
ao longo do tempo de maneira ordenada e relativamente
duradoura e afetam as estruturas fisicas e neuroldgicas, os
processos de pensamento, as emogdes, as formas de interacio
social e muitos outros comportamentos. (NEWCOMBE, 1999, p.
24).

Assim Newcombe (1999, p. 24), indica que um dos objetivos
de se estudar o desenvolvimento é compreender as mudancas que
apresentam ser universais. Essas sdo as mudancas que ocorrem
com todas as criangas, ndo interessando a cultura em que crescam
ou as experiéncias que tenham tido. Por isso, se procura explicar
porque estas mudangas ocorrem - entender que variaveis
bioldgicas e que experiéncias as influenciam. Um segundo objetivo
que a autora comenta de se estudar o desenvolvimento, é o de
explicar as diferencas individuais.

O comportamento do individuo é especifico para situacoes
em particular, ou sera que tém tragdes que sao manifestados numa
ampla gama de cenarios? E a pessoa ou a situacio que comanda o
comportamento do individuo? FEssas e outras indagacbes se
mostram frequentes em varios segmentos da sociedade, dentro da
qual se situam as questoes relativas as manifestacdes de violéncia
no contexto escolar.

a. Violéncia na Escola

Debarbieux (2002) indica que ha aspectos que causam
inquietagdo na definicdo do objeto “violéncia nas escolas”. Entre eles
esta a dificuldade em delimitar, cientificamente, o objeto a ser
estudado. A violéncia é uma acdo bem ampla, abrange desde agressoes
graves até as pequenas incivilidades que acontecem na instituicao de
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ensino. Assim, o problema pode torna-se impensavel devido aos
intmeros tipos de situacdes envolvidas ou pode, simplesmente, passar
a criminalizar e estigmatizar padroes de comportamentos comuns no
ambiente educacional.

Para Bock (1995), a escola para a sociedade pretende ser a
continuidade do processo de socializacdo, iniciado na familia. A
violéncia manifesta-se de modo mais sutil na relacido das criancas e
dos jovens com os contetidos a serem aprendidos, que podem nao
ter significado para sua vida. E na relacdo com professores que se
caracterizam por praticas autoritarias e sem espaco para o dialogo,
para a critica.

A autora enfatiza que as préticas disciplinares buscam a
sujeicao do educando, a submissdo, a docilidade, a obediéncia, o
conformismo. Nesse sentido, a maior violéncia exercida pela escola
¢ quando ela usa e seu poder sobre o alunado para impedidos de
pensar, de expressar suas capacidades e os leva a se tornarem
meros reprodutores de conhecimento.

Chalot (2002) aborda a dificuldade em trabalhar com a
temaética violéncia nas escolas. Este afirma que, do ponto de vista
histérico o problema da violéncia escolar ndo é recente, mas o que
pode ser considerado novo sao as formas pelas quais essa violéncia
se manifesta divididas pelo autor por quatro aspectos: o
surgimento de formas de violéncia mais grave, apesar de bastante
raras; a idade cada vez menor dos alunos envolvidos nos casos de
violéncia que, nesse caso, entra em conflito com o ideal de infancia
como o periodo de inocéncia; a acdo de agentes externos que
ocupam o espaco da escola com agressoes fora dela; a repeticao e
acumulo de pequenos casos que ndo sao necessariamente
violentos, mas que criam a sensa¢ao de ameaca permanente.

Nesse contexto, a constante presenca da violéncia na escola
coloca em xeque a funcdo primordial desse ambiente. Assim, esse
ambiente encarregado de socializar as novas geracdes passa a ser vista
como o lugar que concentra os conflitos e praticas de violéncia,
situacdo essa que “passa pela reconstrucdo de complexidade das
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relagbes sociais que estdao presentes no espaco social da escola”
(SANTOS, 2001:18).

b. Violéncia e sua definicao

Para entendermos as causas determinantes da violéncia no
meio social, é imprescindivel conceituar esse termo. Esse é
complexo e apresenta diferentes sentidos, e o seu significado se
define a partir do seu contexto formador: social, econémico,
cultural e de acordo com o sistema de valores adotados por cada
sociedade levando em considerando o seu nivel de tolerancia para
com a violéncia.

O minidicionario Luft (2000) define como sendo “qualidade
ou acao de violento. Constrangimento fisico ou moral”.
Juridicamente, violéncia é uma espécie de coacao, ou forma de
constrangimento, posta em pratica para vencer a capacidade de
resisténcia de outrem, ou para vencer a capacidade de resisténcia
de outrem, ou para demové-lo da execucdo de um ato, ou para
levéa-lo a executé-lo, mesmo contra a sua propria vontade.

A palavra violéncia deriva do Latim “violentia”, que significa
“veeméncia, impetuosidade”. Podemos sintetizar o fendmeno
violéncia, quando Waiselfisz (1998) diz que, os atos de violéncia
apresentam-se hoje na consciéncia social ndo apenas como crimes,
homicidios, roubos ou delinquéncia, mas nas relagoes familiares,
nas relacdes de género, na escola e nos diversos segmentos da vida
social. Portanto, o autor nao se refere a violéncia apenas quanto a
sua manifestacdo fisica, mas também quanto &s situagdes de
humilhacdo, exclusao, ameacas, desrespeito, indiferenca, omissao
para com o outro.

Para Arnoud e Damascena (1996 p.3), a compreensao desse
fendmeno depende da percepcdo de que ha fatores estruturais,
como a crise econdmica, a miséria e o empobrecimento, quanto do
complexo de mediagdes materiais e culturais que envolvem a
violéncia, expressando-se através da quebra dos lagos de
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solidariedade e da crise das relagbes tradicionais. Contudo esses
autores afirmam que:

Hoje, a luta contra a violéncia comega a fazer parte do debate
sobre uma nova relacio Estado’sociedade, conquistaautonomia
(...) e passa a ser considerada como forma também de busca de
novas relacoes articuladas e conflituais, e de maneiras de se
estabelecer relagdes solidarias e reconhecimento reciproco.
(ARNOUD, DASMACENA, 1996, p.3)

Velho (1996) afirma que o crescimento e a difusdo de valores
individualistas na sociedade nao significam o fim da hierarquia.
Para ele, o que se nota atualmente é a coexisténcia e combinacao
das duas visdes de mundo, embora com nuances diferentes.

A abordagem da dimensao cultural da violéncia, que enfoca o
“individualismo desancorado de compromissos éticos”, também
contribui para entender a naturalizacdo através da “midiatizacao”.
(VELHO, 1996).

Contudo, observa-se uma preocupacdo com as variadas
expressoes de violéncia dentro das instituigdes educacionais.
Peralva afirma:

A violéncia entre os alunos constroéi-se em torno de duas logicas
complementares: de um lado encenagao ritual e ltdica de uma
violéncia verbal e fisica; de outro, engajamento pessoal em
relagdes de forca, vazias de qualquer contetido preciso, exceto o
de fundar uma percepgdo do mundo justamente e, termos de
relagoes de forca. Nos dois casos, 0 que estdi em jogo é a
constru¢ao e a auto-reproducdo de uma cultura da violéncia.
(PERALVA, 1997, p. 20).

Essa cultura de violéncia esta intimamente relacionada a um
sentimento de medo, fundado na ideia, amplamente difundida de
que a “violéncia estd em toda parte e que, para enfrenta-la, é
preciso poder defender-se” (Peralva, 1997, p.21). No tocante, o
autor comenta que esta dimensao ritual e lidica da violéncia
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permite um distanciamento subjetivo com relacdao ao medo, ao
mesmo tempo em que serve como instrumento para a reproducao
de uma cultura da violéncia.

1.1. Tipos de violéncia

Para Odalia (1983), e segundo a organizacdo mundial de
saude existem alguns tipos de violéncia como: a violéncia fisica que
é o uso da forga com o objetivo de ferir, deixando ou ndo marcas
evidentes. Sao comuns murros, tapas e agressoes com diversos
objetos e queimaduras.

Ha também a violéncia psicolégica ou agressao emocional,
tao ou mais prejudicial que a fisica, é caracterizada pela rejeicao,
depreciagao, discriminacdao, humilhacdo, desrespeito e punigdes
exageradas. E um tipo de violéncia que nio deixa marcas corporais
visiveis, mas emocionalmente provoca cicatrizes para toda a vida.
Existem vérias formas de violéncia psicolégica, como a mobiliza¢do
emocional da vitima para satisfazer a necessidade de atencdo,
carinho, importancia, ou como a agressao dissimulada, em que o
agressor tenta fazer com que a vitima se sinta inferior, dependente
e culpada.

A violéncia verbal normalmente é utilizada para importunar
e incomodar a vida das outras pessoas. Pode ser feita através do
siléncio, que muitas vezes é muito mais violento que os métodos
utilizados habitualmente, como as ofensas morais (insultos),
depreciagdes e os questionarios infindaveis.

A violéncia sexual na qual o agressor abusa do poder que
tem sobre a vitima para obter gratificacdo sexual, sem o seu
consentimento, sendo induzida ou obrigada a praticas sexuais com
ou sem violéncia fisica. A violéncia sexual engloba o medo, a
vergonha e a culpa sentida pela vitima, mesmo naquelas que
acabam por denunciar o agressor: por essa razao, a ocorréncia
destes crimes tende a ser ocultada.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Agress%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agress%C3%A3o
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2. Metodologia/ métodos e técnicas

Optou-se pela pesquisa de campo com abordagem qualitativa e
descritiva analisando a opinido dos professores sobre o
comportamento violento de alunos do ensino fundamental, tomando
como base a experiéncia do publico pesquisado em uma escola ptblica
da cidade de Horizonte no Estado do Ceara. Utilizou-se a entrevista
semiestruturada, com os profissionais supracitados seguindo um
roteiro que conta com questdes que abordavam alguns aspectos
importantes para seu éxito, tais como: definicdo de violéncia;
dificuldades encontradas para lidar com essas situagbes no ambiente
de ensino e sugestdes para lidar com essa problematica.

Para construgao do roteiro de entrevista foi realizado um pré-
teste para uma maior fidedignidade e consisténcia das perguntas
propostas na pesquisa, tendo em vista o alcance dos objetivos
sugeridos durante sua realizacdo.

O procedimento da pesquisa ocorreu a partir de uma sequéncia
que se encontra assim organizada: 1 - Levantamento bibliografico
sobre 0 assunto para fundamentar a proposta do projeto; 2 - O
primeiro contato com a instituicdo e os professores para um breve
esclarecimento acerca da pesquisa e a permissdo para realizagdo da
mesma; 3 - Explicacdo detalhada do objetivo da pesquisa para os
participantes, ressaltando a importancia da participacdo de cada um
para o bom desenvolvimento e éxito de todo a pesquisa que,
posteriormente, podera servir para um possivel trabalho de
intervencdo na dinamica da instituicdo; 4 - Realizacdo de pré-teste de
entrevista que possibilitou uma maior consisténcia das perguntas
propostas na pesquisa tendo em vista o alcance dos objetivos que se
pretendia alcangar durante sua realizacdo; 5 - Aplicacdo do
questionario foi executado em l6cus, ou seja, na instituicio em que 0s
professores estavam lotados e onde era o local objeto da pesquisa; o
questionario composto de seis questdes todas relacionadas ao
ambiente da instituigdo a respeito dos comportamentos violentos dos
alunos; 6 - A andlise dos resultados foi composta de analise de
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contetido, nos quais os dados colhidos foram analisados a partir de
comparagoes entre as respostas dadas pelos participantes sobre a
tematica em questdo, ressaltando as respostas semelhantes e as
diferencas frente as indagacoes; 7 — Ap6s a andlise de dados, iniciou-se
um relatério sobre o que se pode captar das respostas do questionério
fazendo uma relagdo com todas as informacoes obtidas durante o
processo da pesquisa desde o primeiro contato com os participantes,
permitindo uma maior consisténcia no objetivo da suposta pesquisa; 8
- As consideracbes finais sobre a pesquisa seguiram mediante
levantamento de todas as informagdes necessarias para se concretizar
o trabalho de campo, desde a pesquisa bibliografica, as visitas a
instituicdo, o contato com os participantes e observa¢gao do ambiente
em que se propos aplicar a pesquisa.

4. Resultados e discussoes

A partir da pesquisa realizada, passou-se a organizacdo dos
dados obtidos através das treze questdes elaboradas. Desse modo, foi
estruturada uma descrigdo do perfil do ptblico alvo e uma andlise de
carater qualitativo das respostas dadas pelos professores, segundo
alguns critérios: tempo de servigo na instituicdo e disciplina que
lecionava.

Os entrevistados se disponibilizaram de imediato colaborando
de maneira satisfatéria em todo processo. Foram entrevistados seis
professores que atuam em uma escola de ensino fundamental no
municipio de Horizonte no Estado do Ceara, sendo que dois lecionam
no primeiro segmento com turmas de primeiro ao quinto ano e quatro
lecionam no segundo segmento nas areas especificas que compdem o
curriculo do sexto ao nono ano. Quanto ao tempo de servigo os dados
evidenciaram no minimo de oito e no méaximo de vinte anos de
magistério, com graduacao e especializacao na area em que atuam.
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a. Definicao de violéncia pelos entrevistados

Com relacao a definicao dada pelos pesquisados a respeito do
conceito de violéncia, percebeu-se que, a maioria considera a
agressividade fisica ou 0 ato em si, como parametros que expressa 0
que é violéncia. Vejamos abaixo: “E a acio do individuo de forma oral
ou fisica no momento em que ele perde o controle de si mesmo”.

Quanto a constituicgdo de violéncia no ambito escolar, dois
professores relataram a desestrutura da familia e a situacao
socioecondmica. “Ha também em alguns casos uma rotulacdo ao
educando feita pelos colegas e pelos profissionais da educacao”.

Dois entrevistados ressaltaram que a violéncia se constitui
pelas diferencas e rotulagoes encontradas nos grupos.

“Se constitui pelas diferengas, a ndao aceitagdo do outro, a
imposicdo de um modelo e quem diverge deste acaba por ser
agredido das mais variadas formas possiveis. Percebe-se a
desestruturagdo familiar aliada a realidade socioecondémica”.

Outra forma de constituicao da violéncia apontada por dois
professores seria o aluno nao conseguir acompanhar o processo de
aprendizagem.

“No momento em que o aluno nado consegue assimilar nada na
aula acaba se aborrecendo e passa a ficar chateado por néo saber,
dai é um passo para a violéncia, assim como também através das
brincadeiras, dos insultos e ofensas dos préprios colegas”.

b. As varias situac¢oes de violéncia no ambiente escolar
Quando questionados sobre as situagdes de violéncia mais

frequentes no cotidiano escolar, quatro professores apontaram as
agressoes fisicas e verbais entre os alunos.
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“Brigas, murros e empurrdes, porque as vezes comecam através
de brincadeiras e depois acabam se estranhando e dai para brigar
é muito facil”

“Agressoes fisicas e faladas, acontecem na hora da entrada, saida
e recreio”.

“Agressoes fisicas e verbais. Nossos alunos, socialmente
encontram em suas familias uma realidade, as vezes, de extrema
caréncia afetiva. Entdo, acabam descarregando “essa caréncia”
em atitudes, comportamentos que a propria escola, geralmente,
nao entende. Por isso, precisamos conhecer a histéria dos nossos
alunos.

Dois destes profissionais abordam a questdo da rotulagio do
aluno feita po professor e os préoprios alunos. “Rotulagdo do professor
com o aluno: o aluno é incapaz, nao tem futuro criando uma agressao
psicolégica”.

A partir desses depoimentos e com a as reflexdes elaboradas
pelos tedricos que fazem referéncia a pesquisa ora exposta é possivel
identificar a existéncia na sociedade e no ambiente escolar o que se
pode chamar de uma cultura da violéncia. Essa cultura “se desenvolve
como uma dimensdo da experiéncia juvenil” (Peralva, 1997, p.22) e
nao pode ser desvinculada de alguns fatores que tém caracterizado
nossa sociedade nos dltimos tempos.

c. Violéncia com as situacoes de violéncia

Quando perguntados se ja tinham vivenciado alguma situagao
de violéncia na escola, verificou-se que cinco professores afirmaram
essa experiéncia.

“Alunos que possivelmente drogados partiram para o vice-diretor, foi
um momento muito delicado e lamentével”.

“Uma crianca ao sair da escola pisou no pé da outra que ia
acompanhada pela mae. Nesse momento a mae orientou o filho e
exigiu que o mesmo desse o troco, fazendo com a crianga exatamente
o que ela Ihe havia feito”.
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“Ano passado, dois alunos brigaram na sala onde eu estava dando
aula. Fiquei paralisado. Nunca senti aquilo antes. Ja tinha separado
algumas brigas, nada muito grave, mas dessa vez senti um medo.
Depois, de alguns minutos me restabeleci e fui tentar conversar com
o aluno que foi agredido, pois o outro ja tinha saido depois de ser
esmurrado”.

“Nao fiz parte, mas fui expectador de inimeros formas de violéncia”.

d. Casos de violéncia no interior da escola

A maioria dos professores entrevistados considera que a
violéncia estd mais presente nas escolas nos dias atuais, do que em
outras épocas.

“Aumentou, porque a cada dia que se passa os valores sao deixados
de lado, a familia se afasta de seus filhos e esses ficam sem orientagdo
familiar e assim o caos € certo no futuro”.

“Constantemente precisamos interferir nos atritos ocorridos entre
alunos, que vao desde agressdes verbais até agressoes fisicas,
decorrentes dos mais variados motivos possiveis”.

Apenas dois professores consideraram que a situagdo atual
melhorou, pois nas escolas onde trabalham houve uma diminuicdo
devido a realizagao de alguns projetos desenvolvidos na escola. “Os
casos de violéncia diminuiram porque a escola onde trabalho usa de
varias metodologias, varios recursos para estimular os alunos a
sentirem prazer em vir para a escola”.

Foi possivel constatar que a andlise destes profissionais se
baseou em uma comparacao com os Ultimos anos de trabalho de cada
um e que tais profissionais possuiam um tempo de magistério inferior
a vinte anos.
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e. Possiveis sugestoes apontadas pelos professores

No que se referem as sugestdes dadas pelos professores foi
constatado que algumas estratégias ja sdo utilizadas nas escolas
onde atuam, mas sugeriram outras.

“Realizacdo de seminarios, palestras que integram a tematica do
respeito e do didlogo. Promover atividades dentro da escola que
estimulem a participagdo da comunidade escolar na promogao
educacional”.

“Trazer as familias para a escola fazendo-os observarem os
proprios filhos, formando uma parceria entre escola e familia
para que esse dé mais apoio. ”

No que diz respeito ao nivel mais amplo, os professores
apontam a importancia de que a educagdo seja reformulada,
implementando uma politica publica que promova uma
valorizagao do ensino. “A educagao no Brasil deve ser reformulada,
aplicada inicialmente na educagao infantil e apoiada pela familia e
pelos meios de comunicagao de massa”.

Conclusoes

As diferentes escolas tém uma grande diversidade de
funcionamentos. Os resultados terdo de ser necessariamente
diversos. Poderfamos tomar como exemplo, os problemas
disciplinares, o grau de sucesso e a assiduidade dos alunos. O
professor é um elemento importante na andlise do
estabelecimento, assim como o problema das representagdes,
variavel de grupo para grupo. Nem sempre as “orientacdes
superiores” estao de acordo com os interesses dos professores,
desenvolvendo, deste modo, atitudes e influenciando
comportamentos que, por vezes, desencadeiam dispositivos de
resposta a situagdes vivenciadas no ambiente escolar.
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O comportamento violento nas escolas é hoje o fendmeno
social mais complexo e dificil de compreender, por afetar a
sociedade como um todo, atingindo diretamente as criancas de
todas as idades, em todas as escolas do pais e do mundo. Sabemos
ser o fendbmeno resultante de inimeros fatores, tanto externos
como internos a escola, caracterizados pelos tipos de interagoes
sociais, familiares, sbcios educacionais e pelas expressoes
comportamentais  agressivas  manifestadas nas  relagdes

interpessoais.
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